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PREFACIO

E com muita felicidade que te convido para a leitura do livro intitulado
Centenario Paulo Freire: desafios e perspectivas em busca da Educagao
Libertadora. A referida obra é composta por onze estudos e reflexdes que refor-
¢am a importancia do pensamento freireano. Neste sentido, como toda obra cole-
tiva, esta precisa ser lida levando-se em consideracao os diferentes olhares dos
autores de diferentes recortes do espago geografico nacional e suas vivéncias
gue nos inspiram e nos enriquecem, e reafirmam-se como professores-pesqui-
sadores-educadores-aprendizes e em continuo processo de ensino e de apren-
dizado, sobretudo humano.

Despertando memodrias e aflorando amorosidade trilhamos rumo a Educa-
cao Libertadora consubstanciada no humanismo os/as autores/as nos conduzem
a pratica da liberdade lembrando-se sempre de nossa condi¢gao de educador/a
ou educando/a em constante reflexdo sobre nossas descobertas e nossas con-
quistas descomprometidas com projetos opressores viabilizando pelo despertar
da consciéncia a leitura de mundo e enfatizando a importancia que todos/as nés
temos para a sociedade. Lembremo-nos sempre: sejamos todos sujeitos de nos-
sa propria destinacao historica.

Para além de meras subjetividades, o freirear nesta obra se expressa em
cartas e artigos e encontro no que foi lido e recomendado diferentes achados
que corroboram com o festejo do Centenario de Paulo Freire, ocorrido no dia
dezenove de setembro de 2021. Seu legado esta relacionado aos textos que se
encontram nesta obra e sinto a presenca constante de reflexdes que consistem
na amorosidade, na intuicdo, na emogao, no prazer, na alegria, em reflexdes so-
bre as situacdes-limites, atos-limites, em busca do inédito-viavel. Além disso, nao
nos esquegamos a dialogicidade explicitada nas entrelinhas das narrativas dos/
das autores/as contribuindo para a praxis didatico-pedagdgica. Boa leitural

Recife/PE, primaverar Freire sempre!

Maria Aparecida Cruz,

Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco
Lattes: http://lattes.cnpq.br/0715933285305483

OrclD: https://orcid.org/0000-0002-6116-619X



APRESENTACAO
CARTAS PARA OS/AS AUTORES/AS

Volta Redonda/RJ, 13 de outubro de 2021.

Querido professor,

Ao escrever esta carta para compartilhar, contigo, os sentimentos que inva-

dem meu coragdo, neste momento, penso:

“ Como Paulo agiria se ainda aqui estivesse?” “Como reagiria diante desse
cenario inusitado em que vivemos, hoje, e que de modo alarmante e inacreditavel

contestam a sua obra e seu legado.

Sou professor da Educagéo basica, na periferia da cidade de Barra Mansa,
Sul Fluminense do Estado do Rio de Janeiro, a grave pandemia do novo coro-
navirus, tomou conta de todos, e alterou os modos como nos relacionamos com
o outro e com o mundo, impactando todos os setores das atividades humanas;
e, em particular, a area de educacédo, que devido a necessidade de isolamento
fisico, teve de fechar escolas e migrar suas aulas do ensino presencial para pla-

taformas digitais.

Seria 0 INEDITO VIAVEL de que tanto falas? Como superar as situagdes-li-

mite que nos sdo impostas, e continuar na luta, engajados, querendo SER-MAIS?
Precisamos, mais do que nunca, conjugar o ESPERANCAR!

Como, entdo, desenvolver as atividades escolares em periodo remoto, pau-
tadas na troca, no dialogo e na partilha quando uma grande parcela dos alunos
se encontra excluida desses processos interativos; quando, praticamente, Como
bem diz, Paulo Freire “NAO HA DOCENCIA SEM DISCENCIA”.

Neste dia em que te escrevo, faltam dois dias para comemorarmos o dia
do professor. Mas, como fazé-lo, nesse periodo em que muitas vezes fomos do-
centes sem discentes, o siléncio era ensurdecedor, muitas vezes ndo me senti

professor.



Deixel, para o final desta carta, para dizer a poténcia que esse e-book pode
ter para a formacéo de professores que se agarraram em Paulo Freire para as-

sim, superar o periodo mais dramatico da educacdo que foi essa pandemia.

Forte abrago, obrigada por tudo,

Volta Redonda/RJ, 13/10/2021

Lucas Peres Guimaraes



ABRACAR E FREIREAR: APRESENTAR

Maceid/AL, 13 de outubro de 2021.

Companheiros e companheiras de jornada.

Saudacodes freireanas.

Tenho alegria em poder Ihes escrever. Embora estejamos neste contato a

distédncia aqui expresso a vontade de lhes abragar.

Creio que o abraco, em tempos de resisténcia e luta, se faz necessario
expresso por um conjunto de palavras que enunciam a amorosidade e sobretudo
a coragem que coexistem e emanam de cada um de nds na luta pela sobrevivén-

cia.

Aqui, conclamamos e praticamos o freirear para além dos nossos pensa-

mentos, 0s expressemos e em nossas vidas.

Muitos de nds estamos nas trincheiras das vivéncias em espacos escolares
formais ou ndo-formais e cada reflexdo baseia-se ou ndo em experiéncias contri-
buem para que possamos trilhar rumo a um Brasil reflexivo. Ora, que tipo de pais

se quer ser/ter?

Nosso projeto educativo, creio deve se fazer em construcéo coletiva e esta
obra, por exemplo, € um encontro de varios abracos. A coexisténcia entre pratica
e reflexdo critica se fazem necessarias para a consolidagao da nossa fungao so-

cial: seriam elas apenas o professorar, o aprender, o educar?

Contribuir com amorosidade e olhar para os horizontes educativos flores-
centes que desperte em todos/as aqueles/las que fazem na educacdo uma (re)
construcao continua de conhecimentos que se relacionem com as realidades que
cada um de nos atravessa e vivencia € uma tarefa muito ardua e estejamos sem-

pre se respeitando e entendendo que com os educandos também se aprende.



Nao nos esquecamos da importancia da cotidianidade, pois a leitura de

mundo se faz para além da palavra.

Nossa obra representa uma, varias alternativas que nao sem situam

apenas consubstanciadas em certezas, mas sim em possibilidades.

Trilhada no inédito viavel, esta obra emana resisténcias em meio a um
problema que nao sera mais um sonho. Esta obra, ndo s6 pode, mas tornou-se

realidade, o nosso abrago é o puro freirear.

Macei6/AL, primaverar, esperancar!

Ricardo Santos de Almeida



AMOROSIDADE E FREIREAR: APRESENTAR

Recife/PE, 13 de outubro de 2021.

Prezada, camarada!
Prezado, camarada!

Saudacdes Freireana! Esperamos encontrar todos, todas e todes bem!

ya

E com uma alegria incondicional que nos estamos juntos aqui, vivendo
este momento de partilha significativa. Os saberes que aqui partilhamos faz com
gue manifestamos o legado freireano que atravessa nossas praticas pedagogicas

e a nossa cotidianidade.

Salientar a alegria que vocés nos causam com seus escritos € fundamen-
tal para aqui registrar que a cooperagao de vocés torna nosso projeto educativo
ainda mais bonito, conciso e preciso para fazer com que outras pessoas sejam
sabedoras do quanto que Paulo Freire contribuiu individual e coletivamente em

nossa atuacao pedagogica, em nossas relacdes politicas/pedagdgicas.

Por isso, estamos aqui falando para vocés da nossa gratidao, com suas
lentes enxergamos o0 que antes n&o viamos, compreendemos praticas discur-
sivas que antes nds éramos estranhas e desconhecidas, reafirmamos que com
suas lentes passamos a enxergar melhor, as questdes sociais, politicas, culturais,
econdmicas e emocionais que atravessam a nossa cotidianidade, sobretudo, em
tempos de pandemia, em tempos de ataques a Paulo Freire, em tempos de cor-
tes drasticos na educagao. Dai nos perguntamos: como podemos manter a es-
peranca em dias tdo obscurantistas que estamos vivendo? Quais sdo as saidas
possiveis para superar as adversidades da nossa cotidianidade existencial? Que
ideias liberais podemos alimentar no territério existencial? Sdo questionamentos
gue nos suscitam respostas, mas nao temos aqui a pretensao de esponde-las,

mas sim, partilhando com vocés: que outras perguntas podemos fazer?



Manifestamos aqui o qudao bom é poder dirigir estas palavras a vocés para
dizer o quanto que todos, todas e todes s&o importantes neste processo dialdgico
de escritos partilhados que nos fazem pensar diferente, que nos permitem fazer
aprofundamentos epistémicos em torno das categorias conceituais que vocés
nos apresentam! Quanta lindeza pedagdgica, quanta sensibilidade politica/peda-

gogica nos escritos aqui partilhados. Por tudo isso, registramos a nossa gratidao!

Com amorosidade freireana, abracos enlacados a todos, todes e todas!

Recife/PE, primavera, calorosa!

Maria Aparecida Vieira de Melo
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CENTENARIO PAULO FREIRE:
DESAFIOS E PERSPECTIVAS EM BUSCA DA EDUCACAO LIBERTADORA

INTRODUCAO

O presente trabalho foi realizado com o objetivo de abordar o tema: Me-
mdrias na Escola, nos anos iniciais do ensino fundamental. As atividades foram
realizadas a partir da leitura do poema: A Escola é, de Paulo Freire, além da
utilizacdo da literatura infantil, permitindo o didlogo e despertando as memdrias

construidas no espaco escolar.

Na perspectiva da brincadeira, dos sonhos, das memoarias afetivas, do dia-
logo e da curiosidade, que apresentamos um relato em turmas dos anos iniciais
do ensino fundamental, pois acreditamos que o dialogo, entendido amplamente,
da expressdao em multiplas linguagens, permite a apropriagdao do saber e da ex-
periéncia. Ainda nessa vertente, despertar para a importancia do sonho como

motor da transformacao.

Segundo Freire (2009), “Sem sonhos nao ha vida, sem sonhos n&o ha se-
res humanos, sem sonhos nédo ha existéncia humana”, entendemos que, € pre-
ciso trabalhar a esperanca para o sonho se tornar possivel, ndo como uma va

esperanca, e sim ativa para a construg¢ao do firme alicerce na busca de sonhos.

As praticas pedagogicas devem ser pensadas de acordo com a realidade
do aluno e reconhecendo o cenario, pois a escola € um espaco pensado para o

desenvolvimento nos aspectos sociais, culturais, emocionais e intelectuais.

Entendemos e reconhecemos a importancia da postura do docente, uma
vez que, é necessario ressignificar praticas pedagogicas para dar continuidade
ao processo de ensino-aprendizagem. Seguindo o contexto exposto, para Mo-
ran (2000), numa sociedade da informag&do estamos reaprendendo a conhecer,
comunicar, ensinar e também aprender; integrando o humano e o tecnoldgico; o

individual, grupo e social.

DESENVOLVIMENTO

O trabalho foi desenvolvido através de uma sequéncia de atividades que
iniciou com o poema de Paulo Freire, A escola é, e livros de literatura infantil.
Abaixo, nos quadros 1 e 2, compartilhamos as escolhas para realizar a proposta:

16



CENTENARIO PAULO FREIRE:
DESAFIOS E PERSPECTIVAS EM BUSCA DA EDUCACAO LIBERTADORA

Quadro 1: Poema

Fonte: Arquivo das autoras




CENTENARIO PAULO FREIRE:

DESAFIOS E PERSPECTIVAS EM BUSCA DA EDUCACAO LIBERTADORA

Quadro 2: Livros

O livro reflete o desejo de pais e

A escola _ _
Andrea . _ criancas de que a escola seja um
que eu o Cris Zit _ _
_ Viviana _ ambiente alegre e de crescimento
queria Alhadeff Editora _ _
_ Taubman tranquilo, com desafios encarados
pra mim
naturalmente.
A escola onde Marcelo estuda é
A escola Ruth Iberto S _
_ Salamandra muito divertida, ele tem muitos
de Marcelo| Rocha Llinares

amigos e atividades para fazer.

Fonte: As autoras

Entendemos e destacamos a importancia de praticas pedagdgicas bem

pensadas, elaboradas e planejadas, com isso, o planejamento de cada aula ocor-

reu em 8 etapas para melhor organizagao do tempo e das propostas em sala,

além de facilitar no entendimento e as escolhas dos objetivos de cada processo,

como mostra o quadro 3:

Quadro 3: Etapas

Leitura do Poema: A Escola é

Roda de conversa

llustrando minha escola

Contacéo da historia: A escola que eu queria pra mim

Recorte e colagem

Contacéao da historia: A escola de Marcelo

Pesquisa

Trabalho em grupo: Minha escola tem...

Fonte: As autoras




CENTENARIO PAULO FREIRE:
DESAFIOS E PERSPECTIVAS EM BUSCA DA EDUCACAO LIBERTADORA
12 etapa: Leitura do poema de Paulo Freire. Apds a leitura, foi oportunizado

o momento da biografia do autor.

22 etapa: Roda de conversa para desenvolver dialogos entre os discentes,

promovendo a fala e a escuta.

32 etapa: O momento de ilustrar a propria escola, detalhando seus espa-

cos, memorias e sentimentos.

42 etapa: Contagao da histéria: A escola que eu queria pra mim, com o in-

tuito de trazer as vivéncias no espaco escolar.

52 etapa: A atividade de recorte e colagem foi proposta na intencéo de ob-
servar imagens de escolas em materiais disponiveis na escola como: jornais,

livros e revistas.

62 etapa: Contacdo da historia: A escola de Marcelo, identificando o prazer

de compartilhar vivéncias, aprender e adquirir conhecimento.

72 etapa: Foi proposta uma pesquisa sobre a escola, como surgiu, sua his-

toria, anos de existéncia.

82 etapa: Na ultima etapa, os alunos foram convidados a escrever num car-

taz sobre o que mais gostam na escola, suas aprendizagens e conquistas.

Ressaltamos as praticas pedagodgicas planejadas pelos docentes, reco-
nhecendo a valiosa funcdo do educador, uma vez que, € importante pensar o
educando e educador como pertencentes do contexto real, que fazem e refa-
zem a realidade, condicionados por elas, construindo historias e humanizando-se
(FREIRE, 2011).

Refletindo sobre 0 mundo magico e ludico da literatura infantil como um
aparato instrumental que vem para facilitar o prazer da leitura, com isso com-
preendendo o mundo: “Literatura & arte, literatura é prazer...” (ABRAMOVICH,
1994).

Relaciona-se um relato de experiéncia de sucesso, que envolve uma se-

quéncia de atividades organizadas em etapas e a apresentacido dos resultados,

19



CENTENARIO PAULO FREIRE:
DESAFIOS E PERSPECTIVAS EM BUSCA DA EDUCACAO LIBERTADORA
produzidos na roda de conversa. Para Vieira (2005), contar historias possibilita
inumeras trocas de experiéncias com fatos veridicos e contos que trazem a cria-

tividade do imaginario humano.

Foram necessarias 8 aulas de 45 minutos para a realizacao da proposta,

fazendo uso da literatura infantil como recurso didatico e poema.

DISCUSSOES E RESULTADOS

Para desenvolver as atividades em sala de aula é imprescindivel a amo-
rosidade que, no pensamento grandioso de Freire € essencialmente ética. Para
ele, o ato de amor esta em se comprometer com a causa da libertacao. Mas este

compromisso, porque € amoroso, € dialégico (FREIRE, 1987).

Cada etapa foi elaborada e desenvolvida com dialogos e reflexdes, na roda
de conversa, leituras e no compartilhar das memoarias que, levaram os alunos a
uma aprendizagem significativa. Destacamos algumas discussdes das ativida-
des que trouxeram retorno e participacao ativa da turma. Os nomes das criancas

aparecem indicados por letras maiusculas, resguardando identidades.

12 etapa: A primeira proposta foi a leitura do poema de Paulo Freire e con-

tato com a biografia do autor.

Primeiramente foi lida para a turma e depois cada aluno leu uma parte, fa-
zendo uma leitura compartilhada. Neste momento os alunos foram levados a co-
nhecer a vida e algumas obras do autor. Alguns alunos se colocaram dizendo ter

ouvido falar um pouco sobre Paulo Freire e que ele contribuiu para a educacéo.
22 etapa: Roda de conversa para desenvolver dialogos entre os discentes.

Aroda de conversa surge para dar voz e vez aos alunos, sendo convidados
a falarem suas interpretacdes do texto ouvido e lido. Segundo Oliveira (2005), a
roda de conversa tem como finalidade auxiliar na rotina, onde ocorre o desenvol-
vimento da comunicacao, que € importante no dia a dia, pois por meio da conver-

sa que se permite aprendizagens de varias competéncias.

20



CENTENARIO PAULO FREIRE: )
DESAFIOS E PERSPECTIVAS EM BUSCA DA EDUCACAO LIBERTADORA
Algumas perguntas foram feitas como: Qual o tema? Gostaram? O que
mais chama a atencdo de vocés? Quais memodrias sao despertadas ao ler?
Recebi como retorno algumas falas como: fala da escola e sua importancia
na nossa vida (L); gostei de lembrar do parquinho (J); quando conhego novos

amigos (D).

Nas falas, fica evidente que o poema teve o poder de despertar momentos
de lembrancas trazidas pelo contato com a escola. Os alunos aprendem, se de-

senvolvem e criam elos importantes para a vida.

Nesse mesmo caminho, Freire (1987) compara a importancia do dialogo
entre educando e educador, ele comeca na busca do conteudo programatico,
que para esta concepg¢ao de educacido como pratica de liberdade, a dialogici-
dade comeca, ndo quando o educador-educando se encontra com seus edu-
candos-educadores em uma situagcdo pedagogica, na verdade acontece antes,
quando aquele se pergunta em torno do que vai ser dialogado, a inquietude em
torno do conteudo do dialogo € em torno do conteudo programatico da educagao
(FREIRE, 1987).

32 etapa: Um lindo momento para ilustrar a propria escola, detalhando seus

espacos, memorias e sentimentos.

Foi proporcionado, escolher o lugar em que gostariam de fazer seus dese-

nhos, apds a roda de conversa para colocar no papel o que foi dito.

Compreendemos que se deve favorecer diversas habilidades, dentre elas a
de desenhar como forma de expressao. Apds a atividade, cada aluno apresentou
para a turma sua arte, explicando seus pensamentos, memaorias e anexando no

mural da sala de aula.

42 etapa: Momento da contagao da historia: A escola que eu queria pra

mim, com o intuito de trazer as vivéncias no espaco escolar.

Na perspectiva apresentada, a literatura infantil € como um conjunto de
qualidades que caracterizam um novo objeto que vai provocar um olhar de des-

cobertas, exigidos nos novos tempos (COELHO, 2000).
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Apds a contacao, observamos o entusiasmo dos alunos para compartilha-
rem suas ideias, solicitando varias vezes. Para este momento, nao realizamos
perguntas, deixando que se colocassem primeiro e depois conduzindo as opor-

tunidades.

Destacamos algumas falas como: Professora, a escola € lugar de gente
feliz (1); estamos aqui para aprender e assim seremos melhores, com bons em-

pregos (E); quando venho para escola, sinto que sé cresco (A).

Depois das falas, aproveitamos para falar sobre a importancia da instituicao
de ensino em uma sociedade, sobre ir a escola, ter compromisso e o que adqui-
rimos nessa relagao. Para Freire (2000), é por isso que o educador progressista,
capaz e sério, nao deve somente ensinar sua disciplina, mas desafiar ao pensa-

mento critico da realidade social, historica e politica.

52 etapa: A atividade de recorte e colagem. Foi proposta com o objetivo de
terem o contato com as imagens de escolas em materiais disponiveis na escola

como: jornais, livros e revistas.

Os alunos realizaram a atividade no patio da escola, aproveitando para, en-
tre eles, debaterem mais sobre o que estavam aprendendo. Alguns alunos solici-
taram divulgar suas colagens com outras turmas durante o recreio, defendendo a

importancia de comunicar aos outros seus aprendizados e feitos.

62 etapa: Contacdo da historia: A escola de Marcelo, identificando o prazer

de compartilhar vivéncias, aprender e adquirir conhecimento.

Outro momento de histéria para a turma, agora em uma tenda disponibiliza-
da no final do corredor, com “ar de aconchego”. Apéds a leitura, dividimos grupos
de 3 alunos para que fizessem a leitura em outro momento, com a intencédo de

contribuir na pratica leitora.

Praticas pedagdgicas que despertem o interesse, o docente como media-
dor e organizador do processo, conduzindo o leitor na observacédo das estraté-
gias do texto e na producao da criticidade, para ndo ser mero reprodutor, mas

co-produtor, para praticas leitoras plurais e ndo convergentes (DEBUS, 1996).
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72 etapa: Foi proposta uma pesquisa sobre a escola, como surgiu, sua his-

toria e anos de existéncia.

Foi solicitada uma pesquisa para os alunos conhecerem a escola e sua
historia, favorecendo um elo maior nessa relacdo de aprendizagem e memoaria.
Os alunos realizaram entrevistas com funcionarios e diretores da instituicdo, ano-

tando em um diario de bordo suas pesquisas.

Ao final das coletas, compartilharam em sala de aula suas descobertas e
curiosidades. Demonstrando em cada fala, muito entusiasmo na atividade, como
podemos observar em algumas falas: quando ouvi que a escola ja tem 30 anos,
fiquei impressionada (G); o diretor disse que a nossa escola, quando abriu, sé
tinha 1 cobmodo (J); muito legal ouvir tanta coisa da escola que estudamos e nem

sabiamos (F).

82 etapa: Na ultima etapa, os alunos foram convidados a escrever num
cartaz sobre o que mais gostam na escola, suas aprendizagens e conquistas,

representando suas sensacoes e opinides.

O trabalho foi coletivo para incentivar a troca e o diadlogo, permitindo que os

discentes tivessem experiéncias com o outro durante a realizagdo da tarefa.

Apos a confecgdo, os alunos sugeriram colocar e apresentar em outros
espacos da escola, para que todos vissem seus trabalhos e o que aprenderam.
Além disso, quiseram apresentar em outras turmas, contando parte das historias

e a leitura do poema, demonstrando a importancia para a formacao do leitor.

Apontamos que, a leitura e a contagao das histérias podem despertar o
interesse do discente com planejamento e interagao. Importante também, buscar
temas direcionados com relagao a faixa etaria, pois com isso ela fara interlocu-
cOes existentes entre o real e aquilo que vive. Pois, o desafio, a partir do legado
de Paulo Freire, € construir um processo educativo que “primeiro, respeitando a
compreensao do mundo dos educandos os desafie a pensar criticamente” (FREI-
RE, 2007).
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CONCLUSAO

Os aspectos explorados e abordados através das etapas, com a insercao
de atividades relacionadas com a literatura infantil e outros recursos, a pratica
pedagdgica ganha destaque quando relacionada a construgdo do conhecimento
pelo discente, pois por meio da atuacao consciente do docente o processo se tor-
na transformador. A perspectiva apresentada, nos desafia, fazendo pensarmos

nas agdes em relacdo a formacao e emancipacgao de cada discente.

Apontamos a importancia do papel docente, na concepg¢ao problematiza-
dora, motivar o aluno, por meio da curiosidade e reflexdo. Pois, a educacéao pro-
blematizadora, propicia a criticidade, percebendo-se integrante no mundo. Desse
modo, compreendem que fazem parte de um aprendizado constante, no proprio

movimento de descobertas.

Assim, diante do que foi apresentado e discutido no presente trabalho, con-
clui-se que as praticas pedagogicas e as metodologias podem ser transformadas
e atualizadas de acordo com a realidade social e cultural dos discentes, cabendo
ao docente utilizar a criatividade, pesquisar, planejar e renovar, para maior intera-

¢ao e aquisigao do conhecimento no processo de ensino e aprendizagem.

Sendo assim, entendemos que os principios politico-pedagogicos da pro-
posta educacional de Paulo Freire podem subsidiar, fortemente, a orientacao de
novos caminhos da pratica pedagogica docente comprometida com agdes coe-
rentes, reflexivas e constantes com a formacéo integral do sujeito no processo

de escolarizacao.
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INTRODUCAO

No presente trabalho, temos como objetivo abordar a importancia do amor
no ambiente educacional, tomando como referéncia a obra de Paulo Freire e bell
hooks. Quanto ao primeiro autor, buscamos apresentar alguns elementos basi-
cos de sua filosofia e pedagogia, quanto a segunda, buscamos destacar a impor-
tancia e influéncia dos trabalhos de Freire, bem como os acréscimos proprios de
Hooks. Para tal, nosso texto divide-se em duas partes: 1) Bases para uma ética

pedagogica freireana; e 2) Bell hooks e a pedagogia amorosa.

BASES PARA UMA ETICA PEDAGOGICA FREIREANA

O primeiro livro escrito por Paulo Freire foi Educacao e atualidade
brasileira, em 1959. Desde entdo, o autor escreveu até sua morte, em 1997.
Sendo assim, nao seria possivel em um artigo dar conta de toda sua obra, e nem
faz parte de nosso objetivo. Nossa proposta € apresentar alguns pontos daquilo
que constitui a filosofia que baseia a pedagogia de Paulo Freire, com o foco prin-
cipal na nocao de ‘amor’. Nesse sentido, podemos formular uma pergunta funda-
mental para a coesio do texto: Qual o papel do amor em uma educagdo como
pratica da liberdade? Tendo em vista tal questdo, devemos também perguntar:
visto que ha inumeras concepg¢des sobre o amor, o0 que é o amor para Paulo
Freire?; o que é a liberdade para o autor?; por que a ‘pratica da liberdade’ é tao
importante no interior de sua obra?

Se conseguirmos apontar algumas respostas para tais questdes, nossa
presente tarefa tera sido muito bem sucedida. Para tal, tomaremos como base
trés textos do autor: Educagdo como pratica da liberdade (2020 [1967]), Pedago-
gia do oprimido (2020 [1970]) e Pedagogia da indignagdo (2021 [1997]).

O MUNDO E O HUMANO EM CONSTANTE
TRANSFORMACAO

Iniciemos pelo texto Educacdo como pratica da liberdade. Nesta obra,

Freire procura, entre outros temas, definir sua concepg¢ao de humano em relagao
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a sociedade. Tal modelo de raciocinio - partir de uma no¢do de humano que se
desenrola para uma nocéo de educacéo - € caracteristico do autor, de modo que,
como destacou José Eustaquio Roméao (2002, p.59) “a visdo de mundo freireana,
centrada na questao do processo pedagogico - sem a ele se limitar - expande-se

para o universo mais amplo da concepc¢ao da vida, do homem e de sua ciéncia”.

Logo no inicio de Educag¢do como pratica da liberdade, o autor (2020 [1967],
p.55) define 0 humano como um ente de relagdes, ou seja, sua existéncia depen-
de das relacdes que cria no mundo e com o mundo. Com base no conceito de
‘relacéo’, Freire distingue o homem do animal a partir da oposicao relagao/con-
tato. As relacées se inscrevem na esfera humana, enquanto o contato na esfera
animal. O autor relaciona tal oposicdo fundamental a uma série de outras, como

ilustra a tabela a sequir:

Humano Animal
relacéo contato
reflexdo reflexo
racional instintivo

integragao adequacao

Simplificando a dindmica exposta pelo autor, podemos dizer que, as re-
lagdes que os humanos estabelecem com o mundo geram desafios impostos
pelo contexto historico, de modo que os humanos refletem acerca da realidade
de forma racional, respondem aos desafios por meio da acao, e, na medida em
que transformam a realidade, também transformam a si mesmos. Desse modo,
0os humanos estao integrados ao mundo. Ja a coluna ‘animal’, deve-se a uma

auséncia de reflexdo anterior a acao.

Vale lembrar que os humanos também podem responder de forma reflexa,
e, em ocasides especiais, apenas adequar-se ao mundo, de forma que ocorre
0 que o autor (2020 [1967], p.58) chama de ‘desumanizagao’. Porém, a coluna

‘humano’ comporta aquilo que é exclusivo de nossa espécie. Além disso, cabe
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destacar que a nogao de ‘critica’ esta muito proxima da nogao de ‘reflexao’. Pa-
rece-nos que a critica € uma reflexao que visa transformar a realidade, como
sugerem as seguintes passagens: “A captacédo que faz dos dados objetivos de
sua realidade, como dos lagos que prendem um dado a outro, ou um fato a outro,
€ naturalmente critica e, por isso, reflexiva e nao reflexa, como seria na esfera
dos contatos”. (FREIRE, 2020 [1967], p.56) Nessa passagem, ocorre a aproxi-
macgao entre reflexdo e critica. Na seguinte, a especificidade da criticidade: “A
integracao resulta da capacidade de ajustar-se a realidade acrescida da de trans-
forma-la, a que se junta a de optar, cuja nota fundamental é a criticidade” (ibidem,

nota, p.58).

Ha mais uma relagao entre oposig¢oes, a qual deve ser destacada: integra-
¢cao-adequacgao; sujeito-objeto; e atividade-passividade. A relagéo entre as po-
laridades se da de forma que o humano integrado é um sujeito por ser ativo. Ja

quando apenas adequado, € objeto por ser passivo (idem).

As premissas e definigdes fornecidas pelo autor conduzem-nos a nocao
de liberdade. Segundo o autor, a liberdade tem como condi¢céo a integracdo na
realidade (ibidem, p.59). Nesse sentido, uma educacdo como pratica da liberda-
de, é aquela que promove a atividade, a reflexdo e o pensamento critico. Ja em
Pedagogia do oprimido, o autor elabora a nogao de natureza humana como algo
constituido historicamente, onde o ser humano nao €, mas esta sendo. Assim,
tal natureza € inacabada, bem como a propria realidade em si. Por conta disso,
Freire rejeita uma concepcéao “fatalista” da realidade, onde o futuro esta pré-de-
terminado. Ou seja, a liberdade é possivel, e 0 ser humano pode transformar-se
e transformar o mundo. Ha uma distingado importante usada pelo autor entre ser
determinado e condicionado. Para ele, o ser humano possui a capacidade de
transformar a realidade, mesmo estando condicionado por ela, de modo que Frei-
re (2021 [1997], p.63) recusa “qualquer posicao fatalista que empresta a este ou
aquele fator condicionante um poder determinante, diante do qual nada se pode
fazer’. Afim de destacar a mudancga dupla de ser humano e realidade, destaca-

mos mais dois pontos. O primeiro € que o autor afirma (2020 [1970], p.72), que
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o ser humano possui uma “vocagao ontologica e histérica de ser mais”, como se
houvesse um motor inerente a esséncia humana que o leva a transformar-se.
O segundo, no livro intitulado Pedagogia da indignagéo, é a afirmacgéao do autor
(2021 [1997], p.32) de que : “Nao ha cultura nem histéria imoveis. A mudanga é

uma constatacao natural da cultura e da historia”.

Engana-se, porém, quem cré que Paulo Freire seja um defensor da liber-
dade irrefreada. A ética freireana pressupde que ha uma relacao dialética entre
autoridade e liberdade, na qual uma regula a outra, e uma nao existe sem a outra
(FREIRE, 2021 [1970], p.38).

A disciplina da vontade, dos desejos, o bem-estar que resulta da pratica
necessaria, as vezes dificil de ser cumprida, mas que devia ser cumpri-
da, o reconhecimento de que o que fizemos € o que deviamos ter feito,
a recusa a tentagédo da autocomplacéncia nos forjam como sujeito éticos
(FREIRE, 2021 [1970], p.38).

O DIALOGO AMOROSO

Quanto a educacéo, Freire estabelece uma diferenca entre dois tipos de
educacdo. Aquela que busca tornar o ser humano passivo - direcionada para as
massas com fins de oprimi-la - e aquela que volta-se para a pratica da liberdade.
Em sua critica a educacédo de massas, o autor aponta que os mitos e a massifi-
cacao operam expulsando os sujeitos das tomadas de decisbes, acomodando-0s
a realidade. Com isso, a educagao de massas € desumanizadora, pois, como
vimos, o carater humano esta justamente na capacidade de refletir, criticar, ser
ativo para com a realidade e transforma-la. Assim, uma educagéo humanizadora

deve ser critica e reflexiva. Deve ser voltada para a pratica da liberdade.

Além disso, a educacao deve ser radical-

“[o radical] Nao € mero espectador no processo, mas cada vez mais su-
jeito, na medida em que, critico, capta suas contradi¢des[da época his-
térica]. Nao € também seu proprietario. Reconhece, porém, que, se nao
pode deter nem antecipar, pode e deve, como sujeito, com outros sujei-
tos, ajudar e acelerar as transformagdes, na medida em que conhece
para poder interferir.” (FREIRE, 2020 [1967], p.51).

30



CENTENARIO PAULO FREIRE: )
DESAFIOS E PERSPECTIVAS EM BUSCA DA EDUCACAO LIBERTADORA
Freire fornece uma noc¢ao diferente da comum de ‘radicalizac&do’. Para o
autor (2020 [1967], p. 69), a posicao radical € “critica e amorosa, humilde e co-
municativa”, implicando na necessidade de dialogo acerca daquilo que o sujeito
defende, bem como no dever, “por uma questdo mesma de amor, de reagir a
violéncia dos que |he pretendam impor siléncio” (idem). Nesse sentido, o autor

afirma que a posigao radical € amorosa (ibidem, p.70).

Em Pedagogia do oprimido, “a radicalizac&o € critica, por isto libertadora.
Libertadora porque, implicando o enraizamento que os homens fazem na opcéo
que fizeram, os engaja cada vez mais no esforco de transformacéo da realidade
concreta, objetiva” (FREIRE, 2020 [1970], p.34). J& em Pedagogia da indigha-
¢do, o autor (2021 [1997], p.49) diz que o educador critico deve ter amor pela
liberdade.

Vimos que o amor aparece como ponto importante para uma educacgao
que crie as condi¢cdes para o surgimento de sujeitos radicais. Em um trabalho
anterior de um dos autores do presente capitulo, Rodrigo C. Almeida’, intitulado
Matematica, filosofia e diversidade: nos caminhos de uma educacgéo dialogica, foi
apontado que o amor é tdo importante, que € destacado como um dos elementos
constitutivos do dialogo - motor da educagao como pratica da liberdade:

(...) Freire estabelece trés fundamentos para o dialogo (FREIRE, 2005):
1) o amor, ao mundo e aos homens; 2) humildade, pois a pronuncia do
mundo ndo pode ser um ato de arrogancia; 3) e fé nos homens, em sua
vocagao de ser mais. Como resultado, os fundamentos do dialogo esta-

belecem uma relagéo horizontal e de confianga entre educador-educan-
do (VIEIRA; ALMEIDA, 2020, p.79).

Mas, afinal, o que é o amor para o autor? Nas obras estudadas por nos,
encontramos uma definigdo negativa - dizendo o que ngo é o amor -, da qual po-

demos extrair algumas conclusoes.

Toda relagdo de dominagao, de exploragéo, de opresséo ja €, em si, vio-
lenta. N&o importa que se faga através de meios drasticos ou ndo. E, a
um tempo, desamor e ébice ao amor. Obice ao amor na medida em que
dominador e dominado, desumanizando-se o primeiro, por excesso, o
segundo, por falta de poder, se fazem coisas. E coisas ndo amam (FREI-
RE, 2020 [1967], nota, p.69-70).

1 Capitulo publicado em parceria com Ana Vieira.
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Eis duas inferéncias possiveis: 1) amor e dominagéo sdo excludentes entre
si; 2) tomando ‘ébice’ como ‘aquilo que impede algo’, a dominagao impede por
desumanizar/coisificar tanto o dominador como o0 dominado. Assim, por meio da

l6gica, podemos afirmar que se ha amor, entdo ha humanizacéo.

Ha uma outra afirmacdo, na qual podemos extrair mais uma inferéncia
acerca da natureza do amor, mais especificamente, sua aspiragao. Ao discutir,
em Pedagogia do oprimido, acerca da resposta do oprimido para a violéncia do

opressor, o autor aponta que:

(...) na resposta dos oprimidos a violéncia dos opressores € que vamos
encontrar o gesto de amor. Consciente ou inconscientemente, o ato de
rebelido dos oprimidos, que é sempre tao ou quase tao violento quanto a
violéncia que os cria, este ato dos oprimidos, sim, pode inaugurar o amor
(FREIRE, 2020 [1970], p.59).

Ou seja, a resposta dos oprimidos € um ato de amor por promover a liber-
dade e buscar a humanizacédo. Segundo Freire, “A opressao s6 existe quando se
constitui em um ato proibitivo do ser mais dos homens” (FREIRE, 2020 [1970],
p.60). Nesse sentido, a resposta do oprimido € um ato de amor porque a resposta
dos oprimidos “se encontra infundida do anseio de busca do direito de ser” (FREI-
RE, 2020 [1970], p.59). Uma vez que, o direito de ser estando garantido, o ser
humano buscara o ser mais, entdo o amor busca a humanizacao, a liberdade e a

realizagcdo do ser mais de quem € amado.

Apontada uma definicdo do amor, devemos destacar que sua ética envolve

o dever de amar, nao so as pessoas, mas 0 mundo:

(...) urge que assumamos o dever de lutar pelos principios éticos mais
fundamentais como do respeito a vida dos seres humanos, a vida dos
outros animais, a vida dos passaros, a vida dos rios e das florestas. Nao
creio na amorosidade entre mulheres e homens, entre os seres huma-
nos, se nao nos tornamos capazes de amar o mundo (FREIRE, 2021
[1997], p.77).
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BELL HOOKS E A PEDAGOGIA AMOROSA

Nesta segunda parte, pretendemos apontar para alguns elementos impor-
tantes da obra de Bell hooks, na qual podemos presenciar o surgimento de uma
filosofia prépria. No presente trabalho, porém, nosso foco repousa nas suas con-
sideracoes acerca do papel do amor na educacao libertadora. Assim, podemos
repetir a questio fundamental, bem como seus trés desdobramentos, anunciada
na sec¢ao sobre Paulo Freire: Qual o papel do amor em uma educagdo como pra-
tica da liberdade?; visto que ha inumeras concepgdes sobre o amor, a) o que € 0
amor para Bell hooks?; b) o que ¢ a liberdade para a autora?; c) por que a ‘pratica

da liberdade’ é tdo importante no interior de sua obra?

BELL HOOKS COMO LEITORA DE PAULO FREIRE

Paulo Freire teve grande influéncia na obra de Bell hooks. No livro Ensinan-
do a transgredir: a educagdo como pratica da liberdade (2017 [1994]), a autora
dedica um capitulo, intitulado ‘Paulo Freire’, ao pedagogo brasileiro. Ja um outro
livro, intitulado ‘Ensinando pensamento critico: sabedoria pratica’ (2020 [2010]),
traz em seu inicio uma epigrafe do autor brasileiro. Ha ainda um terceiro livro que
compode sua trilogia sobre a educacgao, intitulado ‘Ensinando comunidade: pe-
dagogia da esperanca’ (2003)2. Para alguém familiarizado com a obra de Paulo
Freire, os titulos de Hooks ja indicam a forte influéncia do brasileiro. Além disso,
um olhar atento sobre os trabalhos de Bell hooks aponta que os ensinamentos
de Freire estdo presentes ndo s6 em toda sua obra, mas também em sua tra-
jetdria: “Eu estava aos poucos me distanciando da educacdo. Em meio a esse
distanciamento, encontrar Freire foi fundamental para minha sobrevivéncia como
estudante” (HOOKS, 2017 [1994], p.30)

A autora conta que a obra de Paulo Freire foi uma das primeiras referén-
cias que teve sobre uma educacao libertadora. Conta também sobre seu desejo
e expectativas para conhecer o autor. O encontro ocorreu, e ambos se tornaram

amigos:

2 Traducédo a ser langada pela editora Elefante em 2021.
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Quando conheci a obra de Paulo Freire, fiquei ansiosa para saber se seu
estilo de ensino incorporava as praticas pedagogicas que ele descrevia
com tanta eloquéncia em sua obra. No curto periodo em que estudei com
ele, fui profundamente tocada por sua presencga, pelo modo com que sua
maneira de ensinar exemplificava sua teoria pedagogica (HOOKS, 2017
[1994], p.31).

O contato com a obra de Freire, levou-a a rejeitar firmemente os pressu-
postos da educacio bancaria, descritos em Pedagogia do oprimido, bem como a

uma busca pela educacao critica:

O sistema de educagao bancaria (baseado no pressuposto de que a
memorizagao de informagdes e sua posterior regurgitacéo representam
uma aquisicdo de conhecimentos que podem ser depositados, guarda-
dos e usados numa data futura) ndo me interessava. Eu queria me tornar
uma pensadora critica. Mas essa vontade era vista como uma ameaca a
autoridade (HOOKS, 2017 [1994] p.14).

E sobre alguns dos frutos do feliz encontro entre esses dois autores que

trataremos a sequir.

A EDUCACAO ENTRE O PRAZER E O ODIO

Em Ensinando a transgredir, Bell hooks relata que a experiéncia de estar
em sala de aula teve diferentes significados em sua vida. Desde um lugar de
prazer, como nas aulas que tivera na infancia, até lugar de objeto de desprazer
e odio, como na maioria de suas aulas da graduacao. Sobre a infancia, ela diz
(2017 [1994], p.10) que: “Naquela época, ir a escola era pura alegria. Eu adora-
va ser aluna. Adorava aprender. A escola era o lugar do éxtase - do prazer e do
perigo. Ser transformada por novas ideias era puro prazer”. Ja quando entrou na
graduacao, “a sala de aula se tornou um objeto de 6dio”, se parecendo “mais com

uma prisao, um lugar de castigo e reclusao” (ibidem, p.13).

Em sua experiéncia na graduagao descobriu que a maioria dos professores
“frequentemente usavam a sala de aula para executar rituais de controle cuja es-
séncia era a dominagao e o exercicio injusto do poder. Nesse ambiente, aprendi
muito sobre o tipo de professora que eu ndo queria ser” (ibidem, p.13-4). No livro

Ensinando o pensamento critico, a autora (2020 [2010], p.24) relata a mesma ex-
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periéncia, porém de forma mais detalhada: “fiquei realmente abismada ao encon-
trar professores que pareciam ter como principal fonte de prazer na sala de aula
o exercicio do poder autoritario, esmagando nossos espiritos e desumanizando

nossa mente € N0Sso corpo’.

Um aspecto de fundamental importancia para sua compreensio de edu-
cagcao é o éxtase, ou o prazer em aprender. A autora aborda, durante varios
momentos de sua obra, os preconceitos que sustentam um ambiente opressor
em sala de aula. Dentre outros fatores, a auséncia do entusiasmo na academia
aparece como uma das causas para tal ambiente. A denuncia aqui € de que o
tédio e a seriedade ndo podem ser encarados como sinénimos (HOOKS, 2017
[1994], p.17).

Vemos que Hooks pensava uma educacéo critica, onde os conhecimentos
nao fossem depositados em alunos aptos a recebé-los, mas expostos a um olhar
ativo e critico. O tédio criticado pela autora decorre justamente da passividade
imposta. Assim, destacam-se cinco pontos de grande importancia para a nogao
da autora de pensamento critico: 1) a postura ativa dos estudantes; 2) a conexao
com a realidade; 3) o prazer; 4) a cura para a dor; 5) a integridade mente-corpo-

-espirito; e 6) o amor. Vejamos um pouco sobre cada um.

O primeiro paradigma que moldou minha pedagogia foi a ideia de que a
sala de aula deve ser um lugar de entusiasmo, nunca de tédio. E, caso o
tédio prevalecesse, seriam necessarias estratégias pedagogicas que in-
terviessem e alterassem a atmosfera, até mesmo a perturbassem. Nem a
obra de Freire nem a pedagogia feminista trabalhavam a nogéo do prazer
na sala de aula (HOOKS, 2017 [1994] p.16).

Sobre o pensamento critico, seu cerne “é o anseio por saber - por com-
preender o funcionamento da vida” (2020 [2010], p.31). A autora destaca que
a educacéo libertadora deve ligar “a vontade de saber a vontade de vir a ser”
(HOOKS, 2017 [1994], p.32), de modo que a educacio deve dialogar com as
experiéncias afetivas de cada sujeito, bem como com sua historia de vida. Além
disso, a passagem para o pensamento critico tem como um de seus objetivos a
transformacao da realidade, poi ha a necessidade de “transformarmos o nosso

pensamento para nos vermos como seres que mudam, ao invés de estarmos en-
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tre os que se recusam a fazé-lo” (HOOKS, 2020, p.126). Além disso, ha, também,
um ponto fundamental, que é o emocional. Vemos na citagao que o motor para o
pensamento critico € um anseio. Assim, a autora ainda aponta para o prazer que
decorre da satisfagdo do anseio: “Quando ensino estudantes a serem pensado-
res criticos, espero compartilhar, servindo de exemplo, o prazer de trabalhar com
ideias e o prazer do pensamento como agao” (2020 [2010], p.35). Agora pode-
mos destacar o ponto da postura ativa dos estudantes. Para a autora, o proprio
‘pensar € uma acao” (2020 [2010], p.31), e o prazer citado é justamente sobre
essa dimensdo ativa do pensamento. Ou seja, o prazer esta ligado ao pensa-
mento ativo que busca inteligir e transformar a realidade. Logo, os trés primeiros

pontos elencados por nds aparecem intimamente ligados.

Do que vimos acerca do pensamento critico, o prazer esta relacionado a
ligagao entre o pensamento e a realidade, uma vez que a agao se da a partir da
realidade e sobre ela. Tal nogéo esta presente no capitulo intitulado O prazer da
leitura, no qual a autora destaca que parte importante do processo de pensa-
mento é a leitura, demonstrando sua preocupacao com os ainda altos niveis de
analfabetismo, bem como a privacio da leitura como forma de dominag¢ao. Hooks
(2020 [2010], p.204) destaca que a leitura pode manter o leitor “em contato com
um mundo para além de si mesmo; oferece a possibilidade de se conectar”. Ou
seja, a leitura ndo é s6 um processo mental, mas algo que liga nosso interior com

um exterior. Nesta conexao reside o prazer da leitura.

A PEDAGOGIA ENGAJADA

Vimos que o entusiasmo e o prazer em sala de aula € um principio impor-
tante para a pedagogia de Bell hooks. O préximo passo € passarmos para outro
sentimento que nao pode ser deixado de lado, segundo a autora: a dor. Tal movi-
mento leva-nos a compreender o que Bell hooks chama de ‘pedagogia engajada’.
Essa pedagogia fornece a ligagao entre os trés elementos vistos com os dois

seqguintes, a cura para a dor e a integridade mente-corpo-espirito.
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Segundo a autora, “a pedagogia engajada comega com o entendimento de
que aprendemos melhor quando ha interagao entre estudante e professor” (2020
[2010], p.47). A autora, entéo, traz a importancia de que ambas as partes fazem
parte do processo. Nao deve caber apenas ao professor a dinamica da sala de
aula. Os alunos precisam estar engajados. A0 mesmo tempo, os professores
também devem estar abertos aos alunos, e perceber sua incompletude (HOOKS,
2017 [1994], p.35). Além disso, a autora afirma que a base para a pedagogia
engajada € uma comunidade entre as pessoas envolvidas: “Quando todas as
pessoas na sala de aula, professores e estudantes, reconhecem que séo respon-
saveis por criar juntos uma comunidade de aprendizagem, o aprendizado atinge
0 maximo de sentido e utilidade” (2020 [2010], p.36).

A autora aponta que a base para a pedagogia € a filosofia do budismo en-
gajado de Thich Nhat Hanh:

Em sua obra, Thich Nhat Hanh sempre compara o professor a um médico

ou curador. Sua abordagem, como a de Freire, pede que os alunos sejam

participantes ativos, liguem a consciéncia a pratica. Enquanto Freire se

ocupa sobretudo da mente, Thich Nhat Hanh apresenta uma maneira

de pensar sobre a pedagogia que pde em evidéncia a integridade, uma
unido de mente, corpo e espirito (HOOKS, 2017 [1994], p.26)

Eis outro ponto no qual Hooks afirma que esta propondo algo a mais dos
limites da obra freireana. O termo ‘engajado’ apresenta duas dimensdes, a pri-
meira diz respeito ao comprometimento e atividade mutuos, tanto por parte do
professor, quanto do estudante. A segunda dimenséo diz respeito ao engajamen-
to entre mente, corpo e espirito. A primeira dimensao certamente esta presente
em Paulo Freire, a segunda, talvez n&o. Assim, a pratica educacional deve ser
voltada para o bem-estar mental, corporal e espiritual, o que traz a dimenséao do
cuidado - nas trés dimensdes citadas - para a educagao (HOOKS, 2017 [1994]
p.28-29), uma vez que a pedagogia engajada busca o crescimento integral do
estudante. Com o crescimento do estudante, também ha um crescimento do pro-
fessor (HOOKS, 2017 [1994], p.35).

Tendo em vista a necessidade do cuidado espiritual, a autora afirma que

uma pratica educacional deve levar em conta a dor (HOOKS, 2017 [1994], p.86).
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Assim, a dor dos estudantes € algo a ser trabalhado na educagéao, bem como o
proprio processo de teorizacao que busque a libertacdo deve levar em conta este

sentimento, como ilustra a seguinte citagao:

Cheguei a teoria porque estava machucada - a dor dentro de mim era
tdo intensa que eu nao conseguiria continuar vivendo. Cheguei a teoria
desesperada, querendo compreender - apreender o que estava aconte-
cendo ao redor e dentro de mim. Mais importante, queria fazer a dor ir
embora. Vi na teoria, na época, um local de cura (HOOKS, 2017 [1994],
p.83).

A teoria aparece como possibilidade de cura, para uma dor que néo é so6
fisica, mas também psiquica/espiritual. E importante ressaltar que Hooks pensa
a teoria junto da pratica, ou seja, esta propondo uma teoria e uma pratica para
a cura na teoria e na educacao: “(...) podemos criar uma teoria (...) capaz de se
dirigir diretamente a dor que esta dentro das pessoas e oferecer-lhes palavras
de cura, estratégias de cura, uma teoria da cura” (HOOKS, 2017 [1994], p.103).
Assim, a teorizagdo € um caminho para “darmos nome a toda a nossa dor - de
fazer toda a nossa dor ir embora” (Hooks, 2017 [1994], p.104).

Chegamos, entdo, ao quarto e quinto elemento fundamental da pedagogia
de Bell hooks, a cura para a dor, e a integridade mente-corpo-espirito. Vimos, até
aqui, dois pontos em que Bell hooks aponta incrementos a obra de Paulo Freire,
a importancia do prazer em sala de aula, e da cura corporal e espiritual. Avance-

mos ao sexto ponto, o amor.

O AMOR NO AMBIENTE EDUCACIONAL

Em um dos capitulos de Ensinando a transgredir, intitulado ‘Eros, erotismo
e 0 processo pedagogico’, Hooks aborda o papel do amor na educacgao. Visto
que a autora aponta para a importancia de uma presenca integral na educacao,
bem como a cura do espirito, defende, entdo, a importancia do amor nesse es-
paco. Essa ultima afirmacéo deriva de sua frase inicial do texto Vivendo de amor

(2010 [1993]): “O amor cura. Nossa recuperacao esta no ato e na arte de amar”.
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Bem como Paulo Freire salientou que temos o dever de amar e que o amor
€ essencial para uma educacado como pratica da liberdade, Bell hooks relata que
aprendeu “(...) que a paixao tinha sim um lugar na sala de aula, que Eros e o ero-
tico ndo tinham de ser negados para que o aprendizado acontecesse” (HOOKS,
2017 [1994], p.255-6).

Seguindo as concepgdes da autora Sam Keen, Hooks adverte que a potén-
cia erdtica nao se restringe ao campo do estritamente sexual. Eros seria a forga
que age sobre todas as formas de vida, impulsionando-as a passar da poténcia a
existéncia real. Eros é entendido, entdo, como “(...) uma forgca que auxilia 0 nosso
esfor¢o geral de auto-atualizagao” (HOOKS, 2017 [1994], p.258).

Antes de avancarmos no papel do amor na educagéao, retomemos a ques-
tdo que levantamos sobre Freire: o que é, afinal, o amor? Bell hooks publicou
uma serie de livros sobre o amor. Por conta do escopo do presente trabalho, nos
restringimos a apenas algumas consideragoes presentes em Tudo sobre o amor:
novas perspectivas (2020 [2000]). Neste livro, a autora adota a definicdo usada

por Scott Peck, na qual:

Ele define 0 amor como “a vontade de se empenhar ao maximo para pro-
mover o proprio crescimento espiritual ou o de outra pessoa”. Para de-
senvolver a explicagao, ele continua: “O amor é o que o amor faz. Amar
€ um ato da vontade - isto &, tanto uma intengdo quanto uma agéo. A
vontade também implica escolha. N6s ndo temos que amar. Escolhemos
amar” (HOOKS, 2020 [2000], p.47).

Ja em Ensinando o pensamento critico, a autora retoma alguns elementos
essenciais que refinam a definicdo apresentada: o amor é “uma combinacao de
cuidado, comprometimento, conhecimento, responsabilidade, respeito e confian-
ca” (2020 [2010], p.239). A autora (2020 [2010], p.244) ainda acrescenta: “nao

existe amor sem justiga”.

O movimento executado por Bell hooks € o de retirar o amor da esfera
puramente sentimental, ou entdo como uma forgca que busca simplesmente a
atracdo - quanto a este ultimo elemento, vide o texto Os instintos e seus destinos

(2010 [1915]) de Sigmund Freud - para conceber o amor de uma forma ética. No
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texto freudiano referido, até mesmo o sadismo € compreendido como uma certa
forma de amor, visto que esta na esfera do prazer sexual e comporta a funcao
de atracdo. Vemos que, tanto as concepcgdes apresentadas sobre Paulo Freire,
como as concepgdes de Bell hooks, diferem desta. Podemos desenvolver melhor

este ponto.

Segundo Freud (2010 [1915], p.65), “0 sadismo consiste em pratica de vio-
Iéncia, exercicio de poder tendo outra pessoa como objeto”. Ainda que misturado
com o 6dio, o sadismo nao deixa de ser uma das manifestacées do amor e do
Eros. Ja para Bell hooks, “despertar para o amor sé pode acontecer se nos de-
sapegarmos da obsessao pelo poder e pela dominagdo” (HOOKS, 2020, p.123).
Ou seja, Freud nao esta levando em conta uma ética sobre o0 amor, muito menos
a vontade consciente, ao passo que Hooks procura estabelecer parametros para
gue o amor seja algo consciente - uma vontade que implica escolha - e bom, ex-
cluindo a dominacéo e o exercicio de poder. O mesmo podemos destacar acerca
de Paulo Freire. O autor identifica na subjetividade dos opressores um predomi-
nio do desejo por controlar os oprimidos a tal ponto que eles se tornem algo inani-
mado, coisa. Nesse sentido, o amor do opressor seria sadico, uma vez que Freire
adota a definigdo de Fromm, na qual o sadismo € o “prazer do dominio completo
sobre outra pessoa” (FROMM apud FREIRE, 2020 [1970], p.64, tradug&o nossa).
Na sequéncia, o autor destaca um deslocamento quanto ao objeto do amor do
opressor, pois 0 opressor NA0 ama a pessoa que oprime, mas o proprio ato de
oprimir. Dessa forma, o amor do opressor € “um amor as avessas - um amor a
morte e ndo a vida” (FREIRE, 2020 [1970], p.64). Ou seja, alguém que domina e

exerce poder sobre uma pessoa, ndo a ama.

A concepcao de amor adotada por Bell hooks, leva-a a defender uma ética
gue seja amorosa, bem como um amor que seja ético, pois “abragar uma ética
amorosa significa utilizar todas as dimensbdes do amor - “cuidado, compromis-
so, confianca, responsabilidade, respeito e conhecimento - em nosso cotidiano”
(HOOKS, 2020, p.130).
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Além da ressonancia dos dois autores quanto a exclusdo da dominacgao
como forma de amor, ha mais dois pontos que gostariamos de destacar acerca
das semelhancas entre a concepcao de amor em Bell hooks e Paulo Freire. O

primeiro ponto diz respeito ao amor a vida.

Segundo Bell hooks, viver uma vida segundo a ética amorosa exige a valo-
rizacao e o “cuidado com a vida e o bem-estar humanos” (HOOKS, 2020, p.124).
Ja sobre Freire, Valdir Borges (2014) utiliza a expressao ‘principio ético-critico
freireano® para designar a defesa da vida e do direito a afirmagéo da existéncia:
“o principio ético-critico freireano esta assentado na vida, pois sua ética pedago-
gica libertadora esta construida a partir do oprimido, do ser negado” (BORGES,
2014, p.215). Segundo o autor (2014, p.214), compreender tal principio requer
o0 exame das nocdes de ‘ser humano’ e ‘mundo’ em Paulo Freire. Isso porque
“‘Nessa compreensao ética da vida, da existéncia, o ser humano é concebido
como aquele que se realiza e se faz no mundo e com o mundo, autor da propria
historia, protagonista do seu destino, na autonomia e na liberdade” (BORGES,
2014, p.222).

O segundo ponto a ser destacado, esta no papel da transformacéao da rea-
lidade. A ética amorosa de Bell hooks (2020, p.126) impde a necessidade do
alinhamento entre os valores e as acodes, teoria e pratica, precisando estar em
todas as dimensbes da sociedade (HOOKS, 2020, p.123). E, também, a socieda-
de ndo pode mudar verdadeiramente sem o amor, pois, segundo a autora, o amor
é fundamental para que um movimento que lute contra a dominagéao seja bem
sucedido (2020 [2010], p.239). Por sua vez, para que o amor nao seja limitado
ao individuo, deve acontecer uma mudanca radical em nossa estrutura social.
Somente a partir de tal mudancga, o amor pode alcancgar todos os aspectos da
nossa vida (HOOKS, 2020, p.123). Tal dimensao da transformagao da realidade

também é salientada por Borges:

O principio ético-critico freireano, também conhecido como praxis liber-
tadora, € uma acgao cultural voltada a intervengao e modificagcao da rea-

3 Expressao que, segundo o autor, foi cunhada por Enrique Dussel.
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lidade mediatizada pela pratica educativa, entendida como atitude ética
(BORGES, 2014, p.229).

Sobre a relagao entre o amor e a educacgao, podemos dizer que Bell hooks
vé 0 amor no processo educativo como algo de grande importancia para o proprio
educador. Para Bell hooks, ha uma grande importéncia na “vida com propoésito”
(HOOKS, 2020, p.101-102)., de modo que “o trabalho que escolhemos tera gran-
de impacto em nossa capacidade de ter amor-proprio” (HOOKS, 2020, p.101).
Ainda para a autora (2020, p.102), é possivel experimentar uma satisfacdo no
trabalho simplesmente por meio do comprometimento total com o mesmo. Hooks
ainda vai além, ao especificar que o ambiente de trabalho deve ser amoroso,
para que o profissional experimente a sensacao de bem-estar e possa desem-
penhar bem suas fungdes. Tais elementos constituem a “ética amorosa no tra-
balho” (HOOKS, 2020, p.102). Com base no que foi visto, podemos especificar
em relacdo ao educador. Assim, € importante que haja uma boa relacio, tanto
entre educador e educando, quanto do educador com outros colegas de trabalho

(educadores e demais funcionarios).

Especificamente narelagao professor-estudante, a autora afirma que “Quan-
do esses principios basicos do amor formam a base da interagao professor-estu-
dante, a busca mutua por conhecimento cria as condi¢cdes para um aprendizado
ideal” (2020 [2010], p.239). Para a autora (idem), esta € a condigado fundamental
para um convivio no qual professores “aprendem enquanto ensinam, e estudan-

tes aprendem e compartilham conhecimento”.

(...) quando ensinamos com amor somos mais capazes de atender as
questdes especificas de cada individuo, enquanto simultaneamente in-
tegramos essas questdes a comunidade da sala de aula. Quando tra-
balhamos para afirmar o bem-estar emocional dos estudantes, estamos
fazendo o trabalho do amor (HOOKS, 2020 [2010], p.240).

Por fim, destacamos anteriormente que o amor é diferente da dominacéo,
e que a autora constatou que muitos professores tiram seu prazer justamente do
exercicio de poder. Quando levamos em conta o amor, este gera justamente o

contrario de um autoritarismo, mas sim, um compartilhamento do poder no espa-
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co educativo: “o0 amor na sala de aula estabelece uma base para o aprendizado

que acolhe e empodera todo mundo” (2020 [2010], p.239).

CONSIDERACOES FINAIS

Com base em nossos estudos sobre a concepc¢ao de natureza humana em
Paulo Freire, vimos que, gracas ao poder de reflexdo e agao sobre o mundo, ser
humano é ter a liberdade para, apesar dos condicionamentos impostos pela rea-
lidade, poder transforma-la. Vimos, também, que 1) a humanizagao € condigéo
necessaria para o amor, ao passo que 2) a dominagao exclui sua possibilidade; e
3) o amor busca a humanizacéo, a liberdade e a realizagao do ser mais de quem
€ amado. Tal amor é necessario ndo soO para a educagao mas para a propria for-
macgao de uma comunidade, entendida como mais do que a simples “justaposi-
cao de individuos a quem falta um vinculo critico e amoroso, que a transformaria
numa unidade cooperadora” (2020 [1967], p.62).

Vimos que a compreensao da pedagogia de Bell hooks depende da cone-
xao entre cinco elementos fundamentais: 1) a postura ativa de quem aprende; 2)
0 prazer em ensinar e aprender; 3) a conexao do pensamento com a realidade;
4) a cura para a dor; 5) a integracado entre mente-corpo e espirito; e 6) uma ética

amorosa.

Hooks apropria-se criticamente do termo ‘educagéo como pratica da liber-
dade’ usado pelo educador Paulo Freire, acrescentando o entusiasmo e o prazer
de aprender como elementos importantes para este processo, e unindo suas con-
cepgdes a pedagogia engajada de Thich Nhat Hanh, na qual a educagao busca
a autoatualizagao da pessoa como um todo, composta por mente-corpo-espirito.
Ao pensar na autoatualizagao, e a cura do espirito, Hooks recorre a Sam Keen,
autora que vai contra a negacao de Eros em sala de aula, e o propde como for-
ca propulsora da autoatualizacao de tudo o que € vivo. Além disso, Hooks ainda
acrescenta as definigdes de amor como busca pelo crescimento espiritual, bem
como uma dimensao ética, na qual sé existe amor se houver cuidado, compro-

misso, responsabilidade, confiancga, respeito e conhecimento.
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Ha decorréncias do fato de o amor ser diferente do prazer: ndo adianta
que o prazer seja obtido por meio da dominagao, assim como € imprescindivel
0 prazer no processo de aprendizagem. Finalizamos destacando o amor como
elemento central para que a educagao engaje professor e estudantes em uma

comunhao, levando a transformacao de si e da realidade:

O amor em sala de aula prepara professores e estudantes para abrir a
mente e o coracdo. E a base sobre a qual toda comunidade de apren-
dizagem pode ser construida. (...). O amor sempre nos afastara da do-
minagao em todas as suas formas. O amor sempre nos desafiara e nos
transformara (HOOKS, 2020 [2010], p.244).
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INTRODUCAO

Este texto foi escrito tanto para os estudantes das Ciéncias Humanas e
Socias quanto para qualquer profissional do campo da educagéo. Seu objetivo é
celebrar a memoria de Paulo Freire e o seu centenario além de ser um instrumen-
to de aproximacéo tedrica com os eixos norteadores de uma estruturacao de um
processo critico e libertador da educacao tdo necessarios e urgentes no Brasil,
onde os tempos atuais apontam uma fragilidade da educacéo a partir do conjunto

de reformas das normativas que disciplinam o referido campo.

Partindo de uma obra classica de Freire, qual seja, a “Pedagogia do Opri-
mido”, temos o desafio de pensar a necessidade de ressignificar valores e postu-
lados essenciais da educacg¢ao nos anos 2021 no Brasil no momento de tensiona-
mento politico e polarizagcdes ideologicas que, em linhas gerais, desconsideram
e se apropriam de uma narrativa de desmonte do legado de Paulo Freire no
Brasil e no mundo. Nesse sentido, as palavras de Freire na obra supracitada se
colocam como uma grande necessidade de transformagao social em contextos

politicos dificeis para a educacéo no pais. Assim:

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, tera
dois momentos distintos. O primeiro em que os oprimidos vao desvelan-
do o mundo da opresséo e vao comprometendo-se, na praxis, com a sua
transformacao; o segundo, em que, transformada a realidade opressora,
esta pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a ser a pedagogia dos
homens em processo de permanente libertagdo (FREIRE, p. 57, 1997).

Com efeito, esse debate se faz urgente para efetivamente proporcionar
uma leitura critica indispensavel a atual politica educacional no Brasil que além
de cortes orcamentario historicos institui a partir de medidas normativas um con-
junto de diretrizes institucionais prejudiciais a educagao, como por exemplo, a
flexibilizagcdo dos curriculos, a adogao aparentemente equivocada de normas
educacionais precarizadas do trabalho do professor no ensino publico brasileiro
tal qual apresenta-se na reformulacdo da BNCC, além de outros pontos preocu-

pantes e ensejadores de visibilidade.
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O caminho reflexivo tragado no presente texto aborda, como ponto de par-
tida, os desafios de uma educacéo libertadora que seja possivel em contextos
politico-ideologicos que negam a educagao e evidenciam um retrocesso institu-
cional a partir de imposicdes normativas como a Lei n° 13.415/17 e o novo texto
da BNCC.

Nesse sentido, as licdes de Freire sao indispensaveis para a construgao de
uma reflexao sobre o importante papel do professor, da sala de aula, da leitura
critica e questionadora do mundo e da inspiracao de resisténcia politica que pos-
sa proporcionar a luta por uma educacao mais equanime e digna no Brasil apesar

dos flagelos de um retrocesso normativo ora imposto.

“SE A EDUCACAO SOZINHA NAO TRANSFORMA A SOCIE-
DADE, SEM ELA TAMPOUCO A SOCIEDADE MUDA”: A FOR-
CA DAS PALAVRAS DE PAULO FREIRE NA CONSTRUCAO
CRITICA DO SOCIAL

Em seu livro “Pedagogia do Oprimido”, Paulo Freire expde o papel da edu-
cacdo como um ato politico, que deve libertar as pessoas por meio do desen-
volvimento da “consciéncia critica, transformadora e diferencial, que emerge da
educacdo como uma pratica de liberdade”. Assim, ele defende uma educacgao

gue incentive a criticidade do aluno em ambito de formagcdo humana e escolar.

A partir disso, ndo seria um equivoco relacionar as imbricacées da escola
com o contexto social, politico, econémico e ideologico que esta presente no seu
entorno e que, por vezes, (des)estrutura o seu proprio campo quando estabelece
um processo desigual de acesso ao ensino, ou, quando legitima um intencional
projeto (grifo meu) de desigualdade no processo ensino-aprendizagem por meio

de regulagdes neoliberais que minam o campo da educagao no Brasil.

Com tudo isso, o verdadeiro ato educativo, que ndo sirva a alienacédo — e
sim a libertacdo —, se apresenta como algo inatingivel, utdépico e cada vez mais
distante das salas de aula e das relagdes sociais de ensino-aprendizagem. Tal

contexto é extremamente perigoso em tempos de disseminacao de 6dio e de um
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contexto politico negacionista da ciéncia e, mesmo, para espanto do mundo, da
negagao sem sentido das contribuicbes da grande referéncia pedagdgica brasi-

leira que € Paulo Freire.

Cumpre ressaltar que o ano do centenario de Paulo Freire coincide com o
ano de um dos mais intensos cortes orcamentarios para a educacao no Brasil.
A Educacgéao € a area mais atingida pelos cortes orgamentarios do atual governo
brasileiro, conforme o decreto n° 10.686. Desse modo, o Ministério da Educacéao
teve R$ 2,7 bilhdes bloqueados, o equivalente a 30% do total bloqueado, que
corresponde a R$ 9,2 bilhdes. E teve R$ 2,2 bilhdes vetados. Ao todo, quase R$
5 bilhdes a menos. Nao sao apenas numeros, sao a desagregacgao do sistema

educacional publico brasileiro.

A contradigao do discurso de defesa da educacao publica no Brasil que

sustenta ser a mesma um servico essencial (grifo meu) aparece nos numeros,

nas cifras, mas fica escancarada nos cortes orcamentarios e na fragilidade dos
argumentos politicos que se dizem responsaveis para hao comprometer o co-
nhecido teto de gastos, cujos cortes sempre tém a educagao com alvo principal

e certo.

Sem duvida, esse contexto de desvalorizagdo da educacdo alimenta uma
crise no sistema educacional de propor¢des gigantescas intensificadas pela pan-
demia da Covid-19 no pais que atinge ndo apenas os alunos, mas, entra em rota
de colisdo com os professores ja muito desvalorizados e comprometidos em sua
autonomia pedagdgica por um conjunto de reformas na educagédo que embara-
¢am sua atuagdo em amplo sentido. Assim, ainda sdo muito atuais as visdes de

Giroux sobre a tematica:

Para que os professores e os outros se engajem em tal debate, é neces-
sario que uma perspectiva teorica seja desenvolvida, redefinindo a natu-
reza da crise educacional e ao mesmo tempo fornecendo as bases para
uma visdo alternativa para o treinamento e trabalho dos professores. Em
resumo, o reconhecimento de que a atual crise na educagao tem muito a
ver com a tendéncia crescente de enfraquecimento dos professores em
todos os niveis da educagao € uma precondi¢&o tedrica necessaria para
que eles efetivamente se organizem e estabelegcam voz coletiva no de-
bate atual. Além disso, tal reconhecimento tera que enfrentar ndo apenas
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a crescente perda de poder dos professores em torno das condi¢des de
seu trabalho, mas também as mudancgas na percepg¢ao do publico quanto
ao seu papel de praticantes reflexivos. (GIROUX, 1997, p. 158).

Nesse aspecto, diferente de outros movimentos de reforma educacional
do passado no Brasil, o atual apelo por “reforma” educacional apresenta aos
professores tanto uma ameaca quanto um desafio que parecem sem prece-
dentes do ponto de vista do pacote de desmontes da educacao publica na histo-
ria do pais.

Assim, pode-se destacar, por exemplo, a reforma do Ensino Médio, em
2017, por meio da publicagao da Lei n°® 13.415/17 e seus reflexos de retroces-
so em varias acepcdes. Muitos pontos poderiam ser destacados criticamente.
Um deles, por exemplo, refere-se a sua implementacao por medida proviséria e,
como tal configurou-se como um instrumento que abriu pouco espaco para parti-
cipagao dos profissionais de educacéo.

Com efeito, esse curso decisorio estabelecido vai de encontro ao preco-
nizado na meta 19 do PNE, que prevé a gestdo democratica da educacédo, com
efetiva consulta publica a comunidade escolar. Importa destacar que & impres-
cindivel em qualquer proposta de reforma da educag¢ao fomentar a participagcao e
a consulta de profissionais da educacao, estudantes e seus familiares na formu-
lagéo dos projetos pedagdgicos e curriculos escolares, pois s&o esses 0s atores
sociais diretamente envolvidos no processo que paradoxalmente os exclui.

Para Moura e Lima Filho (2017), o discurso que defende a Reforma do
Ensino Médio urgente, por medida proviséria, suprime o debate social e a ma-
nifestacdo democratica. Os principais argumentos governistas que justificam o
processo sao nitidamente de carater ideoldgico e viés neoliberal, apoiando-se,
sobretudo, em trés aspectos: (1) critica ao assim denominado curriculo rigido e,
em consequéncia; (2) na necessidade premente de sua substituicdo por outro
flexivel, enxuto e dindmico; (3) na proposicdo do estabelecimento de itinerarios
formativos diferenciados no Ensino Médio, de forma a valorizar a escolha dos
estudantes para aquele itinerario que mais os satisfaca, concedendo-lhes o cha-

mado protagonismo juvenil.
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Apenas para nao perder a oportunidade de apontar o rol das fragilidades
e problemas em torno da educacéo nos ultimos anos no Brasil podemos citar as
imposicdes normativas reguladoras da educacéao a distancia, a flexibilizacdo dos
curriculos, a implementacao do “notério saber” e o desmanche dos curriculos das
Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza pela BNCC. Nada foi pensado no que
diz respeito a valorizacdo da profissao docente e muito menos foi apontado cami-
nhos para a superagao de desigualdades historicas no acesso ao conhecimento
restando no texto prolixo uma amarragao retérica de competéncias e habilidade a
partir de cédigos alfanuméricos que fazem sentido apenas numa légica homoge-
neizadora descolada da realidade. Assim, numa contribuicao critica de Maciel:

Diante de todo exposto, constata-se que mudancgas curriculares seréao
in6cuas se nao forem acompanhadas de melhorias na estrutura do sis-
tema educacional, especialmente com investimento na area, a fim de
se viabilizar a formagao de corpo docente qualificado (e valorizagédo da
carreira) e a reforma da infraestrutura fisica e dos projetos pedagdgicos
dos sistemas de ensino. A evasao escolar, apontada como o problema
que demandou a reforma curricular, € uma questdao bem mais complexa
e envolve uma série de fatores que ultrapassam a rigidez do curriculo
do ensino médio, dentre os quais a violéncia, a necessidade de ingresso
precoce e precario no mercado de trabalho e a gravidez na adolescéncia.
(MACIEL, 2019, p. 13).

Destarte, os principais problemas da educacgao brasileira estdo relaciona-
dos a baixa qualidade do ensino, principalmente por falta de infraestrutura nas
escolas e de precarizagao da profissdo de professor. No entanto, a reforma da
educacdo nao contribui para resolver nenhuma dessas questdes mais profundas;
€ preciso ter em mente que as causas do problema, e ndo os seus sintomas, de-

vem ser o foco da intervencéo legislativa (MENEGUIN, 2017, p. 88).

Para Maciel (2019, p. 22), € notério que o modelo educacional brasileiro
mostra sinais de esgotamento ha décadas. O pais esta longe de ter alcangado
um padrao aceitavel de ensino basico publico, apesar dos comandos constitucio-
nais sobre o tema. Isso significa que existe um problema social complexo e atual
que demanda solugao pelo poder publico. A intervengéao legislativa € necessaria
com a finalidade de implementar solucbes mais adequadas a consecucido dos

objetivos educacionais exigidos pela CF/88.
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Dessa forma, referindo-se especificamente a Lei 13.415/17, Maciel com-
plementa de maneira critica 0 caminho arenoso e deficitario do ponto de vista da

reforma por meio da atual regulamentacéo legal. Assim:

Porém, isso ndo significa que o projeto educacional trazido pela Lei
13.415/17 seja a melhor alternativa. A necessidade de mudanga norma-
tiva ndo implica qualquer mudanga; inclusive, pode gerar mais prejuizos
do que a manutencédo do status quo legislativo. E preciso que sejam le-
vantados argumentos racionais que justifiquem a escolha legislativa fei-
ta, mostrando que é melhor que outras opgdes existentes e até mesmo
que a legislacédo previamente vigente. Na analise da exposi¢cédo de moti-
vos e documentos anexos a proposi¢cao na época de sua tramitagao, ja
se destacou que ndo foram expressamente sopesadas nenhuma dessas
questdes. (MACIEL, 2019, p. 22).

E importante destacar que do ponto de vista social e histérico as reformas
consubstanciadas num conjunto de leis deficitarias e que longe de apontar um
caminho de resolucdo dos problemas estruturarias acaba sedimentando mais
profundamente as dissimetrias e inequidades da educacao brasileira, muito ain-
da voltadas para aquilo que Paulo Freire designou de “educacéo bancaria”. Re-
forca-se que o referido conceito é pensado neste texto em sua dimens&o mais
ampla, isto €, aquela pela qual se reproduzem desigualdades, opressodes e auto-

ritarismos.

A respeito disso, a educacgao bancaria, como ja sinalizado, € um conceito
muito conhecido de Paulo Freire e, se refere a uma pratica de ensino que repro-

duz a sociedade opressora.

Com efeito, é preciso pontuar que as medidas de reformas da educacao
do atual governo brasileiro, analisadas em seu conjunto e, apenas colocadas
aqui de maneira sintética, como um primeiro passo de reflexao sobre os multi-
plos problemas da educagao no Brasil atualmente, ja conseguem indicar tragos
do fomento verticalizado, de arranjo neoliberal e carater impositivo da educacgao
bancaria. Assim, numa outra acepc¢ao, seu sentido dentro do campo de atuacgao
professor-aluno atinge, a partir das reformas, o estreitamento da educagcédo num

viés técnico, acritico e meramente reprodutor.
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Nao é de estranhar, pois, que nesta visdo “bancaria” da educacao, os
homens sejam vistos como seres da adaptagéo, do ajustamento. Quanto
mais se exercitem os educandos no arquivamento dos depdsitos que
Ihes séo feitos, tanto menos desenvolverdao em si a consciéncia critica
de que resultaria a sua inser¢cao no mundo, como transformadores dele.
Como sujeitos. Quanto mais se Ihes imponha passividade, tanto mais in-
genuamente, em lugar de transformar, tendem a adaptar-se ao mundo, a
realidade parcializada nos dep0ésitos recebidos .Na medida em que esta
visao “bancaria” anula o poder criador dos educandos ou 0 minimiza,
estimulando sua ingenuidade e nao sua criticidade, satisfaz aos interes-
ses dos opressores: para estes, o fundamental ndo é o desnudamento do
mundo, a sua transformacéao. (FREIRE, 1987,p.39).

Na contra mao da via libertadora pensada por Freire, pode-se fazer refe-
réncia a outra normativa também endossadora da reforma da educacao brasilei-

ra, qual seja, o novo texto da Base Curricular Comum Nacional — BNCC.

Assim, Branco et al (2018, p. 48) apontam o cenario atual que se apresenta
conduzindo a formacdo do cidaddo por caminhos contrarios a emancipacao do
sujeito, de tal modo que a formacéao critica e emancipatéria perdeu espaco no
campo educacional. Por outro lado, segundo eles, a formacéo de individuos que
atendam aos interesses mercadoldgicos, suprindo a méo de obra flexivel e ba-
rata, necessaria para a mais valia, tem se consolidado vertiginosamente. Nesse
pressuposto, concluem, que diante da crise do capital e da situacio financeira
que o pais e 0 mundo atravessam, urge para os empresarios a reforma educa-

cional brasileira, desde que atenda aos seus interesses.

Nesse contexto, acrescentam Branco et al (2018, p. 48) situa-se a implan-
tacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Reforma do Ensino Mé-
dio, tendo suas bases na Lei no 13.415/2017 e na participacdo de organizagdes
financeiras, instituigdes nacionais e internacionais e do empresariado nas discus-

soes, debates e tomadas de decisoes.

Entre alguns dos retrocessos promovidos pela BNCC destacam-se: a di-
luicdo dos conteudos, as disciplinas passando a ser abordadas a partir de eixos

tematicos generalistas, flexibilidade das Ciéncias Humanas e das Ciéncias da
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Natureza, a fragil construgdo da figura do “protagonismo juvenil” e a defesa da
importancia do ensino baseado no desenvolvimento de “competéncias e habili-
dades”, mas ndo aponta, em nenhum momento, a resolucédo de problemas infra
estruturais elementares e nem aborda a valorizagcdo da docéncia, dentre muitas
outras medidas previstas em seu corpo que desmancham a educacao brasileira
apenas reproduzindo visdes que ndo se ajustam a realidade e necessidades edu-

cacionais do pais Assim, como diz Marsiglia et. al (2017, p. 118),

Ao enfatizar as “habilidades”, as “competéncias”, os “procedimentos” e
a “formacao de atitudes”, e ndo destacar os conteudos escolares, o tra-
balho educativo e o ensinar, o documento traz uma perspectiva que visa
adaptar os alunos ao mercado de trabalho ou, mais propriamente, ao
“‘empreendedorismo”. Ou seja, com o crescente desemprego e a conse-
quente diminui¢ao do trabalho formal, o objetivo dessa formacéao € pre-
parar os filhos da classe trabalhadora para o mundo do trabalho informal
e precarizado, compativel com as novas demandas do capital para este
século, voltadas para a acumulagao “flexivel”.

Nesse sentido, é indispensavel afirmar que com a reforma da educagéao
a nossa realidade educacional ndo avangou e nem vai conseguir avancar. E
importante dar visibilidade a uma leitura critica sobre o contexto engessado das
reformas porque isso permite alcancar a visdo de efetiva fratura da educacéo,
gue neste pais podem ser analisadas dentro de um processo politico de domina-

cao e autoritarismos.

E exatamente nesse aspecto que as leituras de Paulo Freire se fazem
importantes porque elas sao norteadoras de esperanca e de desconstrugao e

refazimento do campo educacional pelo viés critico e libertador.

Por fim, de acordo com Paulo Freire, a conscientizagdo exige um engaja-
mento da agao transformadora, que prepare os homens no plano da agao para
a luta contra os obstaculos a sua humanizacao. (FREIRE, 2016). Desse modo,
aponta-se ao horizonte para o movimento constante que deve ser articulado no
ambito educacional para a superacdo de todas as amarras opressoras disfar-
¢adas de reformas. Urge o despertar de uma consciéncia critica que possa ser

resisténcia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, é possivel perceber que a partir da analise das reformas
ocorridas no ambito da educacéo, do processo da implantagdo da BNCC e da
Reforma do Ensino Médio, evidencia-se o favorecimento de interesses do empre-
sariado em detrimento do efetivo melhoramento da educacao publica brasileira
atravessadas pelas politicas neoliberais e pelos movimentos politico-ideoldgicos
negacionistas que percebem a educagdo como gasto e ndo como politica séria

de desenvolvimento de uma nacao.

Assim, as reformas estdo sendo empreendidas com a participacdo de di-
versos setores que nao pertencem ao campo educacional, o que acaba demons-
trando que a implantacdo da nova BNCC e da Reforma do Ensino Médio, por
exemplo, ndo tém como fungao precipua a resolucio de problemas da educacao
e muito menos visa a melhoria da qualidade do ensino, mas se revela fortemente

relacionada aos interesses politicos e as demandas econémicas.

No centenario Paulo Freire, ndo temos muito a comemorar diante das re-
formas, mas temos um marco importante da Pedagogia no Brasil e no Mundo
que pode servir de inspiragao de um movimento de luta e de resisténcia dos pro-
fissionais da educacao no pais que efetivamente buscam o aperfeicoamento de

qualidade do sistema de ensino e de justigca social.

Esse marco deve ser sim celebrado, como um caminho, uma perspectiva,
uma alternativa de viabilizar uma pratica mais democratica e critica aos campos
de disputas no ambito da educagdo que seja capaz de tornar-se simbolo de bus-
ca de equidade, justica, valorizagdo da docéncia e de uma forma mais coerente
de implementacéo de leis que possam diminuir os abismos da educacio brasi-
leira, majoritariamente reprodutora do status quo e da desigualdade social em
NOSSO pais.
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Caro companheiro:
Saudacodes freireanas.

Ha muito gostaria de falar-te acerca de questdes que muito me inquietam
e que dizem respeito a atitudes de alguns educadores que, na escola em que
trabalhavamos juntos, faziam da teoria freireana a maxima de seu discurso. Fa-
las bonitas que deixavam todos admirados com a retérica. No entanto, no seu
dia-a-dia, estes mesmos educadores agiam extremamente oposto a pratica de

Paulo Freire.

Resolvi escrever-te, pois me faltou coragem de falar, pessoalmente, princi-

palmente pelo fato de, talvez, ndo ser compreendida e mal interpretada.

Penso que, uma vez apresentados a teoria freireana e vivencia-la na prati-
ca escolar, como era o caso da escola que trabalhavamos em meados dos anos
2000, € impossivel separa-la de nossa vida diaria. Ela vira nossa pratica cotidia-

na. Mais que isso, passa a ser nossa concepcao de vida.

Estes a quem me refiro ndo a assumiram de corpo e alma, somente “toma-
ram emprestados” conceitos que ndo chegaram a tomada de consciéncia, se-
gundo Paulo Freire (1980), tdo necessaria a conscientizagcdo. Escola esta que,
por sinal, trazia na sua designagdo o nome do grande educador Paulo Freire

e, portanto balizava sua metodologia em seus principios.

A partir daqui, passarei a detalhar os principios que nao sé enfeitavam
as paredes da escola aquela época, como faziam parte do processo ensino
aprendizagem que viviamos até entdo, como bem deves lembrar, buscando

rememorar periodo tao significativo vivido por nds, aquela época.

AMOROSIDADE

Ser amoroso para Paulo Freire ndo significa ser licencioso, permissivo
nas relagdes que travamos ao longo da vida. Ser amoroso € respeitar o outro

como ele é.
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Ser amoroso é ver o outro como um ser em construgcao que, se perceben-
do inacabado, busca constantemente seu aperfeicoamento na trama da vida,
como o educador dizia “significa reconhecer que somos condicionados, mas nao
determinados” (FREIRE, 1999, p.21).

Para Paulo Freire (2017) a amorosidade exige escuta, dialogicidade, pois:

Nao ha dialogo, porém, se ndo ha um profundo amor ao mundo e aos ho-
mens. Nao é possivel a pronuncia do mundo, que € um ato de criagao e
recriacdo, se nao ha amor que a infunda. Sendo fundamento do dialogo,
o0 amor €, também, dialogo (p. 110).

Estaria o amor descomprometido, sem denunciar a injustica e a opressao?
Estaria o amor inerte frente a causa dos menos favorecidos e de maos dadas
com a desigualdade? Seria eu amoroso com a vida se me despreocupasse com

a verdade e a prservagao da vida? Segundo Freire (2017):

Porque é um o ato de coragem, nunca de medo, 0 amor € compromisso
com os homens. Onde quer que estejam estes, oprimidos, o ato de amor
esta em comprometer-se com sua causa. A causa da libertacdo. Mas este
compromisso, porque amoroso, € dialégico. Como ato de valentia, nao
podeser piegas, como ato de liberdade, ndo pode ser pretexto de ma-
nipulagdo, senao gerador de outros atos de liberdade. A ndo ser assim,
nao é amor. Somente com a supressao da situacio opressora € possivel
restaurar o amor que nela estava proibido. Se ndo amo o mundo, se nao
amo a vida, sendo amo os homens, ndo me é possivel o dialogo (p.111).

E qual a causa do amor? Em que se sustenta a amorosidade? Acreditamos
que a amorosidade proposta por Freire tem o lastro no cuidado com a figura do
outro, independente de raca, credo, género ou opgao politica. Trata-se de um
cuidado respeitoso de seres que, por estarem no mundo, fazem dele um lugar

melhor parase viver.

Esta presencga ontologica do homem no mundo é uma presenga amorosa
de quem nao €, mas busca ser. Ser ético, ser sujeito, ser humano em toda a
plenitude que o sentido da palavra pode desencadear € a maior prova de amor.

Amor a vida, a natureza e ao préximo.
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HUMANIZACAO

Impossivel passar pelas obras de Paulo Freire sem se deparar com tal ex-
pressdo. Humanizar € o mote maior de sua obra que anucia a necessidade de

educar para humanizar.

Com o propdsito de esclarecer a humanizagao, o educador aborda a desu-
manizacgao vivenciada pelo ser humano ao longo da histéria, devido a frequentes
situagcdes desumanas em que ele foi exposto pela légica excludente opressor/

oprimido. Freire (2017) declara:

Constatar essa preocupacao implica, indiscutivelmente, reconhecer a
desumanizacdo, ndo apenas como viabilidade ontolégica, mas como
realidade histérica. E também, e talvez sobretudo, a partir desta dolorosa
constatagdo que os homens se perguntam sobre a outra viabilidade — a
de sua humanizacgao (p.40).

Freire (2017) anuncia a desumanizagdo, “ser menos”, e propde alter-
nativasde humanizagao, “ser mais”, que se constréi pelo dialogo, pela conscien-
tizacdo e pela libertacdo onde o processo de humanizagao € construido num

permanente processo de busca:

A luta pela humanizagéo, pelo trabalho livre, pela desalienagao, pela afir-
macgao dos homens como pessoa, como “seres para si”, nao teria signi-
ficagdo. Esta somente é possivel porque a desumanizagao, mesmo que
um fato concreto na histéria, ndo &, porém, destino dado, mas resultado
de uma “ordem” injusta que gera violéncia dos opressores e esta, o ser
menos (p.41).

Para Paulo Freire a humanizacdo se da pela conscientizagao, pois é ela
que “prepara os homens, no plano da acao, para a luta contra os obstaculos a
sua humanizagao” (FREIRE, 1982, p. 134).

O ato de conscientizagao liberta o sujeito. No entanto, n&o se trata de cons-
ciéncia ingénua, mas a tomada de consciéncia critica que o homem faz acerca da

realidade que precisa ser mudada, transformada. Para Freire (2017):

Na verdade, ndo ha eu que se constitua sem um nio eu. Por sua vez, o
naoeu constituinte do eu se constitui na constituicdo do eu constituido.
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Desta forma, o mundo constituinte da consciéncia, um percebido objetivo
seu, ao qual se intenciona (p. 99).

A sociedade capitalista em que vivemos é tdo desumana que exi-
ge “que ultrapassemos a esfera espontanea da apreensio da realidade, para
chegarmos auma esfera critica na qual a realidade se da como objeto cognos-
civel e na qual o homem assume uma posigao epistemologica” (FREIRE, 1980,
p. 26).

A triade acao-reflexdo-acao, neste processo de conscientizagao, possibili-
ta reflexao critica da pratica, definida por Freire por praxis, viabilizando uma agao

transformadora da realidade.

PARTICIPACAO

Vivemos um periodo turvo na historia do Brasil marcado pela negagao a
participacao, a Ditadura Militar, que permaneceu de 1964 a 1985, sendo recon-

quistada somente a partir de muita mobilizagao social.

Paulo Freire, por seus atos revolucionarios em defesa da igualdade e par-
ticipacao é exilado durante este periodo. Foi de seu exilio no Chile que
ele escreve seu primeiro livro, Pedagogia do Oprimido, onde denuncia e
anuncia a necessidade de uma educacao libertadora como forma de superacao

da opressao.

A educacao libertadora desenhada por Freire vislumbra um mundo mais

humano e igual, onde todos tenham voz e vez. Conforme anuncia Freire (1991):

Nao devemos chamar o povo a escola para receber instrugdes, postu-
lados, receitas, ameacas, repreensdes e puni¢cdes, mas para participar
coletivamente da construcdo de um saber, que vai além do saber de pura
experiéncia feito, que leve em conta as suas necessidades e o torne
instrumento de luta, possibilitando-lhe transformar-se em sujeito de sua
prépria historia (p. 16).

Sabemos que a participag¢ao do cidaddo numa sociedade vai muito além do

que a democracia o permite. Participar ndo é somente ir as urnas de quatro em
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quatro anos escollher o preseidente, ou em em outros periodos eleitorais para

definir os demais governantes.

Participar é poder, ndo so eleger os politicos que ira te representar, mas &
definir onde investir o dinheiro publico, € fazer historia, ser protagonista, é definir

os rumos do pais.

A participacdo € um processo de confiangca. Quem participa sente-se res-
ponsavel por suas escolhas e, desta forma fiscaliza, contribui para o desenvol-
vimento da nagao. No entanto, mesmo vivendo em um estado de direito e, por
isso democratico, vemos a nossa participacdo chancelada a periodos eleitorais.
Somente a conscientizacao de nosso papel enquanto cidadao no mundo nos le-

vara a assumir também este principio.

ETICA

A ética é um dos fundamentos freireanos mais desafiadores da nossa
pratica, pois deparamo-nos frequentemente com situacdes de desrespeito, pre-
conceito, humilhagao, discriminagao da figura humana e, muitas vezes nos cala-

mos frente a tais injusticas.

Talvez tenha sido este o principio que mais me mobilizou a escrever essa

carta.

Ser ético, em Freire, € fugir do individualismo e referendar o coletivo, os
valores universais e o bem social, denunciando toda forma de desrespeito e

segregacao.

Freire dedica capitulo especial em sua obra Pedagogia da Autonomia
(1999, p.36) para tratar da ética, declarando que “ensinar exige estética e ética”,
considerando inclusive que, ndo ser ético configura uma “transgressao” (1999,

p. 37). Sendo assim, afirma Freire (1999):

Mas, € preciso deixar claro que a ética de que falo nao é a ética menor,
restrita, do mercado, que se curva obediente aos interesses do lucro (...)
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falo da Etica universal dos seres humanos, que condena o cinismo, que

condena a exploracao da forga de trabalho do ser humano (p. 16).
Sonhar com uma escola plural, humana e, portanto ética € despojarmo-nos
detudo que nos engessa e apequena. E estar no mundo aberto ao novo, res-
peitandoas diferencas e zelando para que a justica social se instaure em contra-

ponto do medo, da desesperanca e da intolerancia.

A ética nos torna coerentes e mais humanos. Ser ético é respeitar a vida em
toda a sua plenitude, é entender que onde ha encontro de seres humanos ndo ha

diferenga entre saberes, ha saberes, cada um na sua dimenséao (FREIRE, 2017).

A ética, um principio dificil de mensurar, no entanto deve ser nossa meta
a conquistar, “Ndo € de ontem, nem de hoje, nem de amanh&, mas uma tarefa

permanente de transformacgao” (FREIRE, 1980, p. 29)

CRITICIDADE

A criticidade é defendida por Freire como a possibilidade de transformacéo

social. Através da pronuncia do mundo o sujeito € capaz de intervir e mudar.

Freire (1999) argumenta que a criticidade esta aliada a curiosidade, sendo
esta propulsora de indagagao. O ser curioso busca conhecer para saciar-se e,
assim, questionando, buscando € despertado. Ao desvelar seu pensar nasce o

sujeito critico diante da vida.

A curiosidade como inquietagdo indagadora, como inclinagao ao des-
velamento de algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como procura
de esclarecimento, como sinal de atengcdo que sugere alerta faz parte
integrante do fenédmeno vital. Ndo haveria criatividade sem a curiosi-
dade que nos move e que nos pde pacientemente impacientes diante do
mundo que n&o fizemos, acrescentando a ele algo que fazemos ( p.395).

O homem nasce curioso € com o passar do tempo essa curiosidade,
muitas vezes, vai sendo abafada. A escola tem uma boa parcela nessa culpa,

nesse ocultar da curiosidade porque impele a crianga e o jovem da descoberta

usando métodos considerados por Freire de educagao bancaria. Freire (2017, p.
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80) define a educagao bancaria como “um ato de dpositar, em que os educandos
sao os depositarios e o educador, o depositante”. Ora, para depdsitos e recolhi-

das nao ha descoberta, ha decoreba, rigidez.

Sendo aliada a criticidade, a curiosidade nos mobiliza, pois “devo saber que
sem a curiosidade que me move,que me inquieta, que me insere na busca, nao
aprendo nem ensino.”(FREIRE, 1996, p. 85).

Para despertar o ser critico, atuante, participativo do/no mundo que o cerca

a postura curiosa é necessaria e mola propulsora da transformacao social.

Estimular a curiosidade critica é funcao essencial da educacgao e do educa-
dor progressista, comprometido com a construcédo do sujeito atuante e conscien-

te de seu papel na sociedade atual.

No entanto, ndo qualquer critica. Reporto-me aqui a critica fundamentada,
respeitosa e coerente com a pratica. A critica que soma, que acrescenta, que,
capaz de rever conceitos, transforma e educa. Enfim, a critica pela critica nao
basta, ha que se propor alternativas de superacéao, pois “o ato de liberdade mais
sublime e revolucionario do homem, transformado em sujeito social, é emitir a
critica, propor solucoes e responsabilizar-se pelas consequéncias de ambas as
acoes” (FREIRE, 1969, p. 28 apud CONTRERAS, 1997, p. 24).

DIALOGICIDADE

O diadlogo entre os homens é um dos principios fundamentais da teoria
freireana. Seu método de trabalho estd todo sustentado no didlogo. Todos os
demais principios convergem, indubitavelmente, & base dialdgica. E na escuta,
na troca que as pessoas se conhecem e aprendem a se respeitar, como assegu-
ra Freire (1999):

Escutar € obviamente algo que vai mais além da possibilidade auditiva
de cada um. Escutar, no sentido aqui discutido, significa a disponibilida-
depermanente por parte do sujeito que escuta para a abertura a fala do
outro, ao gesto do outro, as diferengas do outro (p.135).
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E impossivel ensinar/aprender sem uma escuta séria, aberta e que interfe-
re na formagao de sujeitos em constante construgéo. Por ser o dialogo elemento

basilar de emancipacéo, Freire (2017) acreditava-o ser:
Encontro dos homens, imediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, néo
se esgotando, portanto, na relagao eu-tu. Esta € a razdo por que ndo é
possivel o didlogo entre os que querem a pronuncia do mundo e os que

naoquerem; entre os que negam aos demais o direito de dizer a palavra
e 0s que se acham negados deste direito (p. 109).

Na obra Educagao como Pratica da Liberdade (2007) percebemos o quanto
os principios freireanos supracitados se relacionam entre si, pois numa mesma
citacado percebe-se o circulo se completando. Onde ha amor, prepondera o dialo-
go, que gera criticidade. No entanto, tudo pautado na humildade, na esperanga
capazde transformar o sujeito e 0 mundo num lugar melhor para se viver. Freire
(2007) sustenta:

E que é o didlogo? E uma relagéo horizontal de A com B. Nasce de uma
matriz critica e gera criticidade (Jaspers). Nutre-se do amor, da humil-
dade, da esperanga, da fé, da confianga. Por isso, s6 com o dialogo se
ligam assim, com amor, com esperang¢a, com fé um no outro, se fazem
criticos na busca de algo. Instala-se, entdo, uma relagao de simpatia en-
tre ambos. S6 ai ha comunicagao. O dialogo é, portanto, o indispensavel
caminho (Jaspers), ndo somente nas questdes vitais para a nossa or-
denacao politica, mas em todos os sentidos do nosso ser. Somente pela
virtual da crenga, contudo, tem o didlogo estimulo e significagdo: pela

crenga no homem e nas suas possibilidades, pela crenca de que somen-
te chego a ser eles mesmos (p.115-116).

Entdo companheiro, tentei (re)ver contigo situagdes presentes em Freire
gue nos remete a seres humanos, inacabados e em processo constante de cons-
trucdo. Espero que tenhas percebido que busquei citacdes em Freire que
vao muito além da escola enquanto espaco formal de escolarizagdo. Sao
falas que trazemos para dentro de nés, portanto a ideia de teoria freireana en-
quanto concepcao de vida.

Acredito que uma vez freireano, freireano pra sempre. Dai que nao posso
entender como colegas abrem a boca para fazer grandes discursos na escola,
mas néo o trazem para sua vida. Sao sujeitos que furam filas, desrespeitam as

leis de transito, enganam suas familias, emitem cheques sem fundo, faltam a
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escola e ndo dao satisfacdo a ninguém e o que ainda € pior, registram o periodo
como dado, omitem a verdade, furam greves decididas pela categoria, etc. Enfim,
uma série de quefazeres que sugerem nao ter nestes, gerado o que Freire (1999,
p.38) chamava de “corporeificacéo da palavra pelo exemplo”.

N&o se trata de julgamentos, longe de mim. Recorro a estas falas, simples-

mente, para desabafar o que aquela época néo foi possivel fazé-lo.

Perdeu e perde quem, ao ser apresentado a proposta freireana, nao a tra-
duz em filosofia de vida. Perde também as pessoas que comigo convivem, perde

0 mundo que habito.

Para encerrar convido-te a lutar para que a Pedagogia de Paulo Freire
ganhe forga nas escolas, lugar por exceléncia de construgcdo de sujeitos que,
reconhecendo-se humanos, lutam pela humanizacao, pois dessa maneira, ela é
capaz de ultrapassar fronteiras e sair de nosso controle. Afinal, ndo era essa a

proposta de Freire?

Lutemos para que a episteologia freireana ultrapasse curriculos e se em-
brenhe em nossas vidas e de nossos estudantes. Eis ai a viabilidade de um

mundo mais amoroso, dialogico, ético, critico, participativo e enfim... HUMANO!

Forte abrago da companheira de longa data.

Giselda Mesch Ferreira da Silva
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INTRODUCAO

Estamos engolfados por tempos em que o Brasil e 0 mundo enfrentam
ainda os efeitos devastadores de uma pandemia* que mexeram com 0S rumos
de nossas vidas sob os mais variados aspectos. Dentre eles, o acesso € a per-
manéncia a escolarizagdo na educagao basica tornaram-se desafios grandiosos
frente as desigualdades sociais que se acentuaram. Também neste ano de 2021,
comemoramos o centenario de Paulo Freire, o qual esta sendo rememorado e
tendo seu legado “resgatado” no Brasil e no mundo. Em nosso pais, o governo
eleito democraticamente® vai promovendo um desmonte da educacgao publica e
paralelamente tentando “expurgar” a educacéao brasileira da influéncia de Paulo
Freire®. Nestes tempos obscuros, é urgente esperancar freirianamente, pois seus

escritos se tornam atuais e lucidos no contexto em que vivemos:

o desrespeito a coisa publica, a impunidade se aprofundaram e se ge-
neralizaram tanto que a nagcdo comegou a se poér de pe, a protestar. Os
jovens e os adolescentes também vém as ruas, criticam, exigem serieda-
de e transparéncia. O povo grita contra os testemunhos de desfagatez.
As pragas publicas de novo se enchem. Ha uma esperanga, n&o impor-
ta que nem sempre audaz, nas esquinas das ruas, no corpo de cada
uma e de cada um de nés. E como se a maioria da nagdo fosse tomada
por incontida necessidade de vomitar em face de tamanha desvergonha
(FREIRE, 2011, p. 14).

A atualidade de sua Pedagogia da esperancga, publicada inicialmente em
1992, nos assombra ao identificarmos exatamente o contexto histérico no qual
estamos mergulhados nos tempos presentes. Sao tempos outros que n&o o tem-
po de Freire, mas re-ler seus pressupostos e re-contextualiza-los frente a nos-
sa realidade histdrica nos traz vislumbres de esperanga de tempos melhores.
Especificamente para a educacao, € preciso recuperar sua perspectiva liberta-
memia de COVID-19, causada pelo intrigante coronavirus, esta instalada no mun-

do desde fins de 2019, com as primeiras infec¢des identificadas na China, de onde se espalhou
para o mundo, ja tendo matado mais de 540 mil pessoas s6 no Brasil (dados de Julho/2021).

5 Governo de Jair Bolsonaro, presidente da republica brasileira eleito para o mandato de
2019-2022.
6 No governo da atual presidéncia da republica brasileira, Jair Bolsonaro € veementemen-

te contra os pressupostos freireanos, criticando insistentemente todo seu legado na educagéao
brasileira. Chamando Paulo Freire de “energumeno” em dada ocasiao, o atual presidente atri-
bui a sua heranga académica o fracasso educacional brasileiro ao longo da historia.

69



CENTENARIO PAULO FREIRE:
DESAFIOS E PERSPECTIVAS EM BUSCA DA EDUCACAO LIBERTADORA
dora, democratica, critica, dialdgica, transformadora, politica e humanizadora,
mesmo cientes de que “se a educacio nao pode tudo, alguma coisa fundamental
a educacéo pode” (FREIRE, 2020, p. 110).

Tendo o horizonte de transformacdo da sociedade pela contribuicdo da
educagao, coaduna-se com Freire (2000) acerca da necessidade de “mudar a
cara da escola”. O autor, na época de sua experiéncia como Secretario da Edu-
cacao do municipio de Sao Paulo (1989-1991) estruturava essa mudanga a partir
de varios aspectos como a melhoria da estrutura fisica e material em si das ins-
tituicdes escolares, a formacéo de professores, a gestdo democratica e a cons-
trucdo de um curriculo com a participacéo efetiva de toda comunidade escolar.
Sera destacado no presente estudo’ este ultimo enfoque, ou seja, de que forma
as transformacdes no ambito das orientacdes curriculares contribuem para as
transformacdes de toda a estrutura escolar e consequentemente nos aspectos

qualitativos da educacao.

Embora ndo seja considerado um “tedrico” no campo curricular, Lopes e
Macedo (2011, p. 34) destacam que “Paulo Freire €, sem duvida, uma das impor-
tantes influéncias para as concepcdes de curriculo focadas na compreensao do
mundo-da-vida dos individuos que convivem no espacgo da escola”. A preocupa-
cao do autor com a questdo curricular perpassa toda sua obra, mas referéncias
mais explicitas ao termo encontram-se nas obras Medo e Ousadia — o cofidiano

do professor (de 1985) e A educagéo na cidade (de 1991).

Sendo um “territério em disputa” Arroyo (2011, p. 38) afirma que ha muitos
“‘conhecimentos vivos pressionando, disputando o territorio dos curriculos. [...]
Em toda disputa por conhecimentos estdo em jogo disputas por projetos de so-
ciedade”. Esta perspectiva corrobora a ideia de Freire ao problematizar e criticar
os conteudos e/ou conhecimentos escolares que perpassam o curriculo. Para
o autor, € preciso questionar “quem escolhe os conteudos, a favor de quem e
de que estara o seu ensino, contra quem, a favor de que, contra qué” (FREIRE,
7 Este texto foi submetido no XI Coléquio Internacional Paulo Freire, comemorativo aos

100 anos de Paulo Freire e promovido pelo Centro Paulo Freire — Estudos e Pesquisas (Se-
tembro/2021).
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2011, p. 152). Neste contexto, empreende-se neste estudo uma reflexdo acerca

da “disputa curricular” na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

Compreende-se a EJAcomo uma modalidade da educacéao basica institucio-
nalizada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei N° 9394/1996)
que resgata a adolescentes, jovens, adultos e idosos o direito humano de aces-
SO a escolarizacao e aos conhecimentos cientificos produzidos e sistematizados
historicamente pela humanidade. A “unidade na diversidade” (FREIRE, 2011) que
reune os educandos e educandas da EJA é o fato de pertencerem a classe traba-
Ihadora. E a estes estudantes ndo se pode prescindir de um curriculo que supere
a visdo de uma educacgao que possa “reduzir-se ao puro treinamento técnico de
que grupos de trabalhadores realmente precisam. [...] Naturalmente, a formagao
técnica é também uma prioridade, mas, a seu lado, ha outra prioridade que nao
pode ser posta a margem” (FREIRE, 2011, p. 183). Tal prioridade assinalada por
Freire reside obviamente no dominio dos conhecimentos cientificos produzidos
historicamente, mas também uma “compreensdo de nés mesmos enquanto se-
res histéricos, politicos, sociais e culturais, [...] uma compreensdo de como a
sociedade funciona” (FREIRE, 2011, p. 186).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para EJA (DCN-EJA), sistematizadas
no Parecer CNE/CEB n°11/2000 constituem-se num marco legal importante no
campo das politicas educacionais para a modalidade, pois reconhecem que o
curriculo da EJA abarca um modelo pedagogico proprio, com principios e objeti-
vos condizentes com suas especificidades (BRASIL, 2000). Ja Mauricio (2020, p.
61) alerta que nas entrelinhas o documento submete as orientacdes curriculares
segundo a ¢6tica da “qualificacdo para o trabalho e a alienacéo, o estimulo aos
processos meritocraticos, o espirito individualista e a responsabilizacao indivi-

dual pelos éxitos e fracassos a partir da inclusao via EJA”.

A partir desta contextualizacao da EJA e das questdes curriculares que as
envolve, este artigo objetiva apresentar resultados preliminares da parte empiri-
ca de uma pesquisa de doutoramento® que se deu em instituicdes que oferecem
8 Considerando os pressupostos freireanos, esta pesquisa mais ampla objetiva identificar

os sujeitos envolvidos na construgao do curriculo de biologia na EJA oferecida na rede esta-
dual de educacéo do estado de Goias, apontando o dialogo que se estabelece neste processo.
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prioritariamente a EJA no estado de Goias, os CEJAs (Centros de Educacéo
para Jovens e Adultos). No presente recorte, o objetivo é apresentar algumas
reflexdes provenientes de entrevistas realizadas com professores e professoras
nas instituicdbes supracitadas em torno do movimento de participacdo docente
na din@mica da construcao curricular ocorrida no contexto escolar, tomando por
suporte a pedagogia freiriana. Reitera-se novamente a legitimidade e atualidade
de Paulo Freire como um referencial que permite re-pensar e vislumbrar transfor-

magcdes curriculares que contribuam com a mudanca da “cara da escola”.

PERCURSO METODOLOGICO

A partir de Paulo Freire como um referencial tedrico-epistemoldgico-meto-
doldgico, esta pesquisa se iniciou com o movimento de revisdo bibliografica de
sua obra, em busca especialmente de suas preocupac¢des com as questdes cur-
riculares na educagao escolar. Em seguida o movimento da pesquisa partiu para
uma fase empirica, a qual se constituiu de entrevistas semiestruturadas com 12
professores de biologia® nos sete CEJAs do estado de Goias que oferecem prio-
ritariamente a EJA. S&o duas instituicbes em Goiania, uma em Anapolis, uma em

Cataldo, uma em Caldas Novas, uma em Ipora e uma em Aragargas.

A Secretaria de Estado da Educacdo do estado de Goias (SEDUC) via
Superintendéncia de Modalidades e Tematicas Especiais e Geréncia de Edu-
cacao de Jovens e Adultos deu anuéncia a pesquisa e forneceu a listagem dos
CEJAs em funcionamento no estado, bem como contatos telefénicos dos(as)
gestores(as) das instituicdes. Estes foram contatados e indicaram os professores
de biologia aptos a participarem da pesquisa. Os professores foram contatados
via mensagem de texto/audio pelo aplicativo Whatsapp ® e as entrevistas foram
agendadas e realizadas pela plataforma Google Meet ® em virtude da situacao
de Pandemia de COVID-19 a partir de 2020 no pais, o que impediu a realizagao

das entrevistas na forma presencial. Os participantes da pesquisa foram informa-

9 Justifica-se a exclusiva inclusédo de professores e professoras de biologia pela pesquisa
mais ampla de doutorado que investiga especificamente o curriculo de biologia na EJA do es-
tado de Goias.
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dos das questdes éticas, tendo dado seu consentimento no Termo de Consenti-

mento Livre e Esclarecido°.

Neste recorte de pesquisa, apresentaremos apenas os resultados prévios
em relagcdo a um questionamento especifico da entrevista, quer seja: “Vocé ja
participou de algum processo de construgdo e organizagdo curricular na EJA
oferecida pela rede estadual de educacdo?” A intengdo com este questionamen-
to é investigar se e de que forma os professores e professoras contribuem no
movimento de organizagao curricular nas escolas de EJA e se a participagao
democratica dos docentes neste movimento sugerida por Freire € ponderada.
Parafraseando Freire (2011), as respostas dos professores e professoras emer-
ge uma “experiéncia de desocultagdo da verdade”, que indica suas reais colabo-
racdes no processo de curricularizagdo, as quais sdo objetos de reflexdo neste
estudo e que sao apresentados a seguir. Os depoentes estdo identificados pela
sequéncia das entrevistas (P01, P02...P12), seguidos da identidade de género

(M: masculino / F: feminino).

PENSAR A TRANSFORMACAO CURRICULAR NA EJA A
PARTIR DE PAULO FREIRE

De acordo com Serra (2017, p. 25) “um dos maiores desafios da pratica
docente no contexto dos cursos de Educagao de Jovens e Adultos (EJA) é a de-
cisao sobre o conteudo das aulas, isto €, sobre o programa a ser seguido ao lon-
go do curso”. Ainda segundo o autor, as orientacdes curriculares oficiais para a
modalidade ndo permitem direcionar o trabalho docente no processo de ensino-
-aprendizagem da classe trabalhadora estudante, numa tentativa de padronizar
e uniformizar propostas curriculares, que séo verticalizadas e pré-determinadas.
Neste mesmo sentido, Freire e Shor (1987, p. 19) apontam que “o conhecimento,
atualmente, € produzido longe das salas de aula, por pesquisadores, académi-
cos, escritores de livros didaticos e comissdes oficiais de curriculo, mas néo é

criado e re-criado pelos estudantes e pelos professores nas salas de aula”. Per-

10 Pesquisa aprovada no Comité de Etica em Pesquisa/CEP-UFG (Numero do Parecer:
4.277.192).
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cebe-se, entdo, pouca democratizagdo nas decisdes que “rondam” o curriculo
escolar. Vejamos como os professores das sete instituicbes escolares goianas
que oferecem exclusivamente a EJA se posicionaram acerca desta participagao
na organizagao curricular da modalidade e em seguida, retomamos as contribui-

cdes de Freire, com foco na perspectiva democratica de constru¢do do curriculo:

Ja participei de encontros que levantou essa questao, oferecida pelo
governo, mas nunca sai do papel. [...] as pessoas que preparam esse
processo de construgdo, sdo pessoas bastante conhecedoras do assun-
to, eles trazem pessoas com capacidade, mas néo tem resultado, isso
morre, acaba, some [...] Mas existe sim esses eventos, procurando um
processo de construgdo para esse curriculo, mas ele nado é efetivado
nao. [P01-M]

[...] quando cada um comegava a dizer sobre a sua realidade, sobre o
que acontece nas suas escolas; a conclusdo que vocé chegava € que o
curriculo é um detalhe, é um detalhe. [...] Quando comecava se discutir,
se via que ia se enxugar o curriculo, mais enxuto do que ele ja &, porque
ele ja é reduzido [...] Eu sigo 80% dele. Ele tem uma logica? Tem, tem
uma loégica. S6 que em cima dessa logica eu fago um filtro, eu fago um
filtro de acordo com a minha realidade, a realidade dos meus alunos.
[PO2-F]

[...] eu participei de alguns encontros que ia contribuir para a construgao
desse curriculo. [...] Porque as vezes acontece que a gente tem muitos
conteudos e a gente sempre as vezes questiona isso né, que na EJA ta la
0s mesmos conteudos do ensino regular e que ndo ha tempo habil para
tudo isso. E ai a gente teve a oportunidade de dialogar que nem sempre
na EJA a gente vai ter aquele aprofundamento em todos os conteudos,
mas que o aluno também possa néo ficar limitado a poucos contetdos.
Entao é melhor que ele tenha uma nogéo de todos eles, do que ter pou-
cos de maneira aprofundada. [P03-F]

Nenhum. Da EJA n&o. Eu sou parte da equipe da BNCC do Ensino Fun-
damental, mas da EJA eu nunca vi. [P04-M]

[...] a gente tenta sempre estar participando e a gente participou quando
€ chamado né, pra participar. A gente participou desses cursos, dessa
participacdo que teve da BNCC. [P05-F]

Nunca participei nenhum dia do curriculo de formacao da EJA ndo. Eu
me lembro de que participei quando comegou o processo de formagéo
pela BNCC. [P06-M]

[...] a gente ndo tem muito acesso a esses documentos. O que chega
para a gente simplesmente isso: “olha chegou oficio tal, cumpra-se isso’.
Falado, s6. Ninguém Vvé. [...] Ja participei para Ensino Fundamental, que

74



CENTENARIO PAULO FREIRE:
DESAFIOS E PERSPECTIVAS EM BUSCA DA EDUCACAO LIBERTADORA

foi nessa mudancga desse curriculo [referindo-se a BNCC], mas para EJA
especificamente ngo. [PO7-F]

Né&o. Que eu me lembre néo. Eu recebi tudo pronto. [P08-M]

Que eu me lembre s6 uma vez que eu participei assim ajudando a tirar
alguns conteudos do planejamento, [...Jque estavam em séries trocadas
né? [...] Eu lembro que a gente sentou e conversou e viu onde se encai-
xava melhor tal conteudo: foi s6 essa vez. [P09-F]

[...] vieram pessoas de outras cidades. [...] nos reunimos por area espe-
cifica [...] e ai n6s pegamos 0s conteudos que eram enviados para nos
vermos, [...] e ai deles nés fomos elencando aqueles que realmente exis-
te a possibilidade de trabalhar pelo tempo nas aulas. E ai foi uma con-
tribuicdo de todos, o que a gente achava assim, que realmente que era
significativo para aquele semestre [...] Agora nds néo tivemos foi retorno.
Entao desse trabalho que nés fizemos, ele nao foi assim editado, discu-
tido, nos enviando de forma alguma um feedback, ndo foi; simplesmente
foi feito e a gente nao viu o resultado desse trabalho. [...] a educag¢do nos
decepciona, porque a gente prepara, a gente sabe, a gente vivéncia e a
gente ndo consegue mudar nada. [...] A gente ndo consegue fazer essa
participagéo. [...] Ai vem um curriculo pronto. Siga. E a gente tenta adap-
tar dentro da nossa realidade [...] Mas a gente também n&o pode sim-
plesmente passar para o aluno, s6 passar simplesmente por passar os
conteudos de biologia: eles precisam ser significativos, entdo ndo pode
ser assim. [P10-F]

tivemos varias reunibes oferecidas sempre no inicio do ano, varias e va-
rias na escola, mas nunca sobre curriculo. [...] nunca se tocou nesse
assunto no periodo que eu trabalho no CEJA. [...] eu ndo sei se a gente
tem essa autonomia, porque a gente ndo sabe, a gente ndo é informado,
aqui funciona [assim]: o coordenador, ele olha seu planejamento e quer
saber se vocé esta aplicando aquilo que esta la, aquilo que foi mandado.
[...] aqui nds temos a liberdade de levar em conta as condi¢gbes do aluno,
mas tem que ser aquilo que estar la no SIAP. [P11-F]

[...] as vezes [...] mudava a grade. [...] 0 ensino médio era trés periodos,
depois quatro periodos, depois voltaram para trés periodos, essas mu-
dancgas. [...] e a gente tinha que seguir aquilo. [...] Entdo vinha o curriculo
pronto? Vinha. Mas a gente tentava adequar a cada turma. [...] Mas a
base do curriculo era a grade e ai vinha o curriculo, e a grade e a gen-
te se adequava. [...] Teve uma movimentag&o no curriculo sim. A gente
enviou mudangas, mas assim, ndo sei, ndo lembro do resultado. [P12-F]

O primeiro ponto a se destacar é a mencao dos professores e professoras a
BNCC — Base Nacional Comum Curricular — (identificado nas falas de P04, P05,
P06 e P0O7) relacionando-a ao movimento de curricularizagéo na EJA. Segundo

este documento oficial, que se gaba de ter sido “elaborada por especialistas de
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todas as areas do conhecimento” (BRASIL, 2018, p. 5), a BNCC visa atingir me-
Ihores niveis de qualidade em todas as etapas da educacdo basica brasileira,
sugerindo parametros e adequagdes para os curriculos de todas as escolas pu-
blicas e privadas do pais, sendo “um documento completo e contemporaneo, que
corresponde as demandas do estudante desta época, preparando-o para o futu-
ro” (BRASIL, 2018, p. 5). Para Saviani (2016, p. 82), as orientagdes da BNCC di-
recionam a construgao de “curriculos que pretendam conferir competéncias para
a realizacado das tarefas de certo modo mecanicas e corriqueiras demandadas
pela estrutura ocupacional concentrando-se na questdo da qualificacdo profis-
sional e secundarizando o pleno desenvolvimento da pessoa e o preparo para o

exercicio da cidadania’.

Mas afora a polémica de tal viés neoliberal e economicista da BNCC, fato é
que o documento contribui para o “apagamento” da EJA, visto que ele ndo consi-
dera e/ou nao institui orientagdes especificas para as construg¢des curriculares da
modalidade. Nao se defende aqui o alinhamento da EJA a BNCC, mas a ausén-
cia de mencao a modalidade no documento constitui-se como mais um elemento
gue sinaliza para a subestimacao de suas especificidades no campo das politicas
educacionais. Podemos interpretar tal subestimagcao de duas formas: “por um
lado, podemos entender essa escassez de orientacbes como uma possibilida-
de do exercicio da autonomia docente. Por outro lado, [...] longe de fomentar a
liberdade docente, promove a homogeneizagao dos saberes e, no caso da Edu-
cacao de Jovens e Adultos, a anulagao de identidades” (DOMINGUES, 2019, p.
12). Quanto a autonomia, um dos elementos centrais do legado freireano, Freire
e Shor (1987, p. 95) destacam que “esses programas padronizados dao pouca
autonomia para que professores e alunos reinventem o conhecimento existente.
[...] Imagine so6 isso: deixar legalmente o professor individual fora do processo de

elaboracédo do conhecimento”.

Percebe-se, a partir do discurso dos professores, uma construgao curricular
que poderiamos considerar como subdemocratica, pois considera uma pseudo-

participagdo docente na curricularizagao, permitindo que sejam dadas contribui-
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cdes. Mas estas ndo se concretizam nas propostas curriculares implementadas,
sendo instaveis, descontinuadas ou abandonadas: “Ja participei [...], mas nunca
sai do papel. [...] morre, acaba, some” (P01); “simplesmente foi feito e a gente
nao viu o resultado desse trabalho” (P10); “a gente enviou mudangas, mas assim,
nao sei, ndo lembro do resultado” (P12). Freire (2000, p. 24) reafirma enfatica-

mente a necessidade do trabalho democratico na construgao curricular:

Evidentemente, para nés, a reformulagéo do curriculo ndo pode ser algo
feito, elaborado, pensado por uma duzia de iluminados cujos resultados
finais sdo encaminhados em forma de ‘pacote’ para serem executados
de acordo ainda com as instrugdes e guias igualmente elaborados pelos
iluminados. A reformulagdo do curriculo € sempre um processo politico-
-pedagogico e, para nos, substantivamente democratico.

De fato, essa verticalidade e prescrigao/instrug¢ao curricular de “iluminados”
€ identificada no discurso dos professores: “eles trazem pessoas com capaci-
dade” (P0O1); “cumpra-se isso” (P07); “Eu recebi tudo pronto” (P08); “Ai vem um
curriculo pronto. Siga” (P10); “quer saber se vocé esta aplicando aquilo que esta
la [no SIAP ], aquilo que foi mandado” (P11); “e a gente tinha que seguir aquilo.
[...] Ent@o vinha o curriculo pronto? Vinha” (P12). O curriculo prescrito chegando
“‘pronto” as instituicbes escolares limita e/ou anula a criatividade e autonomia
docente e discente, tornando o ambiente escolar controlavel segundo padrdes

pré-estabelecidos quanto ao que vale a pena ensinar:

A educacao é muito mais controlavel quando o professor segue o curri-
culo padrao e os estudantes atuam como se s6 as palavras do profes-
sor contassem. Se os professores ou 0s alunos exercessem o poder de
produzir conhecimento em classe, estariam entéo reafirmando seu poder
de refazer a sociedade. A estrutura do conhecimento oficial € também a
estrutura da autoridade social (FREIRE; SHOR, 1987, 21).

Outra “preocupacédo” dos professores e professoras entrevistados € quanto

11 SIAP — Sistema Administrativo Pedagogico — € um programa/sistema eletrénico da Se-
cretaria da Educacédo de Goias no qual os professores preenchem diarios, notas e realizam
seu planejamento de aula de forma “digital”. Ao realizar o planejamento das aulas, os conteu-
dos s&o “escolhidos” numa listagem ja pré-determinada, distribuida por séries/bimestres/com-
ponentes curriculares. O “curriculo”, no caso, compreende este rol de conteudos/listagem de
temas. Periodicamente este planejamento do professor € supervisionado/acompanhado pela
Coordenacgédo Pedagogica da unidade escolar, bem como pode ser acessado por instancias
superiores.
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a relagao Curriculo da EJA e tempo de trabalho educativo: “enxugar o curriculo,
mais enxuto do que ele ja €, porque ele ja é reduzido” (P02); “a gente tem muitos
conteudos e a gente sempre as vezes questiona isso né, que na EJA ta la os
mesmos conteudos do ensino regular e que nao ha tempo habil para tudo isso”
(P0O3); “participei assim ajudando a tirar alguns conteudos do planejamento”
(P09); “fomos elencando aqueles que realmente existe a possibilidade de traba-
Ihar pelo tempo nas aulas” (P10). Faz parte da constituicio histérica da modali-
dade a concepcio da necessidade de aligeiramento da escolarizacédo diante do
“atraso” dos estudantes. Logo, na construgao curricular ha uma selecao “aleato-
ria” de conteudos/conhecimentos a serem ensinados no escasso tempo disponi-
vel. Essa perspectiva € corroborada por Ventura e Oliveira (2020) ao afirmarem
que a oferta de EJA e o trabalho com os conteudos escolares historicamente
constitui-se “como o resumo daquele destinado as criangas e aos adolescentes”
(p. 81) sinalizando ainda uma concepc¢ao de EJA “fragmentada [...] e aligeirada
em seu conteudo e pratica pedagdgica, reforcando os vinculos desta modalidade

com os interesses imediatistas do mercado” (p. 86).

Mas cabe problematizarmos a que/quem serve esse aligeiramento e redu-
cionismo curricular na EJA. Considerando a EJA como um sonho de escolariza-
cao da classe trabalhadora estudante que ndo pode se reduzir a um “atalho” e/ou
caminho mais facil, podemos buscar suporte em Freire ao afirmar que “os sonhos
sdo projetos pelos quais se luta. Sua realizagdo nao se verifica facilmente, sem
obstaculos. Implica, pelo contrario, avangos, recuos, marchas as vezes demora-
das. Implica luta” (FREIRE, 2014, p. 61). Quanto a “escolha” de conteudos e sua
redugcao quantitativa no processo de construcéo curricular é preciso ter “clareza
em torno de a favor de quem e do qué, portanto contra quem e contra o qué,
fazemos a educacgao” (FREIRE, 2006, p. 23). A pratica educativa néo pode se
enveredar por um caminho em que se vai negando “qualquer intencdo desvela-
dora, a reduzem a pura transferéncia de conteudos considerados como suficien-
tes para a vida feliz das gentes. E a vida feliz € aquela que se vive na adaptagéo
ao mundo sem raivas, sem protestos, sem sonhos de transformagao (FREIRE,

2019, p. 44).
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Mesmo diante do carater prescritivo das orientacdes curriculares que che-
gam “prontas” ou que subdemocraticamente desconsideram a contribui¢do dos
professores e professoras, estes tentam “resistir’ e tentar levar em consideracao
as realidades concretas dos educandos e educandas: “eu fago um filtro de acordo
com a minha realidade, a realidade dos meus alunos” (P02); “a gente tenta adap-
tar dentro da nossa realidade [...] Mas a gente também n&o pode simplesmente
passar para o aluno, [...]: eles [os conteudos] precisam ser significativos, entdo
nao pode ser assim” (P10); “temos a liberdade de levar em conta as condi¢des do
aluno” (P11); “Mas a gente tentava adequar a cada turma” (P12). Cientes entao
de que “ensinar nao é transferir conhecimentos, conteudos” (FREIRE, 2020, p.
25) os professores tentam se “adaptar” a imposicao curricular buscando “signifi-

cado” naquilo que ensinam aos estudantes.

Freire e Shor (1987, p. 74) aprovam tal iniciativa: “os professores que se
manifestam, que se organizam, ou que se desviam do curriculo oficial, servem de
exemplo”. Alguns docentes parecem, entdo, estar atentos ao seu compromisso
profissional como educadores e educadoras com a pratica educativa libertadora,
que Freire e Faundez (2013, p. 78) assim resumem: “a questao que se coloca na
recriacdo da educacao [...] ndo é sO a de apresentar aos educandos os conteu-
dos programaticos de uma forma competente, mas, competentemente também,
refazer esses conteudos com a participacao das classes populares, superando-

-se igualmente o autoritarismo no ato de ‘entregar’ os conteudos ao educando”.

Finalizando esta analise prévia do discurso dos professores e professoras,
cabe ainda problematizarmos a ideia de que “a base do curriculo era a grade”

mencionada pela entrevistada P12. Segundo Feitosa (2012, p. 36):

A expressdo grade curricular tem uma conotagcdo engessante, pois o
substantivo grade associa o curriculo a algo limitador, que inviabiliza a
interacdo. Nesse sentido, as grades curriculares excluem os sujeitos da
escolha do que querem e precisam aprender, mantendo-os “presos” e
passivos, sem o exercicio da autonomia e da participagao.

Freire ndo coadunaria essa concepcéao de “grade” ao curriculo escolar, pois

vai de encontro a perspectiva libertadora de sua pedagogia. Um curriculo “apri-
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sionado em grades” n&o possibilita sua construgdo democratica, dialégica e par-
ticipativa entre todos os sujeitos envolvidos com o ato de conhecer. E preciso
superar tal perspectiva se quisermos de fato “mudar a cara da escola” e incor-
porar a participagao de todos os sujeitos da EJA (estudantes, docentes, gestéo
e comunidade escolar) na construgcdo de propostas curriculares para a modali-
dade, primando pelo dialogo, pela democracia e pela participacéo ativa, estando

conectadas com as realidades concretas dos educandos e educandas.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo apresentou algumas reflexdes provenientes de entrevistas rea-
lizadas com professores e professoras de instituicbes goianas que oferecem a
EJA em torno do movimento de participacdo docente na dindmica da construcéo
curricular ocorrida no contexto escolar, tomando por suporte a pedagogia freiria-
na. Concordamos com a necessidade de “mudar a cara da escola” no contexto
atual e corroboramos o pressuposto freireano de que “numa perspectiva [...] de-
mocratica e ndo-autoritaria, ndo se muda a ‘cara’ da escola por portaria. [...] Ndo
se democratiza a escola autoritariamente” (FREIRE, 2000, p. 25). Desta forma,
verticalizar o processo de construgao curricular e prescrever orientagdes curricu-
lares que subestimem ou ignorem a participacido de todos os sujeitos envolvidos
com a modalidade significa desprezar os pressupostos da pedagogia libertadora
de Paulo Freire, que preza pela construcdo democratica do curriculo a partir de
um trabalho coletivo e dialégico que envolva todos os atores do processo de en-

sino-aprendizagem.

A analise prévia do discurso dos professores e professoras revela uma
subdemocratizacdo nas decisdes curriculares, visto que os docentes oferecem
contribuicbes quando sao chamados a participar da construgao curricular. Po-
rém, estas sdo subestimadas e/ou ignoradas, muitas vezes jamais chegando ma-
terializadas nas propostas de curriculo que chegam “prontas” nas escolas de EJA
e até mesmo “alinhadas” com a BNCC, a qual nao traz direcionamentos especi-
ficos quanto a construcio curricular na modalidade. Ainda permanece a concep-

¢ao, por parte de alguns professores, da necessidade de um curriculo “enxuto”
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e que possa ser trabalhado aligeiradamente com os estudantes da EJA, visando
atingir um “minimo” de escolarizagao. Sob este angulo, falta clareza e conscién-
cia do papel docente ao néo problematizar a favor de que, de quem e para que

se constréi um modelo curricular, conforme questiona Freire.

Mesmo assim, parte dos professores demonstra uma preocupag¢ado em or-
ganizar curriculos com temas/conteudos que partam da realidade concreta dos
educandos e educandas da EJA, sendo-lhes significativos. Desta forma, apesar
de receberem “pronto” um “curriculo oficial”, os docentes sdo capazes de se-
rem “resistentes” e implementar adaptacdes que atendam aos interesses dos
estudantes da EJA. Por fim, cabe nos libertarmos da concepg¢ao de um curriculo
como “grade” que aprisiona a autonomia e a participagao dos sujeitos que de-
veriam/poderiam estar envolvidos com a organizagao curricular na modalidade.
Organizar freireanamente os curriculos da EJA € um passo para que possamos
esperangar mudancas na “cara da escola” e possibilitar a humanizagao dos sujei-
tos educandos e educandas a partir do acesso a escolarizacao e aos conteudos

sistematizados historicamente.
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INTRODUCAO

Essa escrita surge das provocacdes trazidas pelos professores na disciplina
de “Analise Textual Discursiva (ATD)” oferecida pela Universidade Federal do Rio
Grande (FURG) no ano de 2021. Assim, movidos por inquieta¢des, acreditamos
ser necessario trazer para o debate questdes epistemologicas desse método de
analise e refletir sobre o potencial da ATD em dialogo com alguns referenciais

tedricos, aqui em especial, os pressupostos freireanos.

Para tanto, esse artigo propde-se a pensar nos conceitos de Comunicacao
e Dialogo a partir do artigo “Analise textual discursiva como constituinte de um
processo de comunicacdo” do autor Fabio Peres Gongalves, publicado na Re-
vista Pesquisa Qualitativa no ano 2020, apresentando, essencialmente a ultima

etapa da ATD configurada em um Metatexto.

O artigo escrito por Gongalves (2020) possui dezessete paginas e € estru-
turado com uma introdugao, trés se¢des com algumas subse¢des em cada, nas
quais o autor apresenta duas grandes ideias, sendo: 1. A Analise Textual Discur-
siva e a objecao ao relativismo; 2 - Analise textual discursiva: extensdo ou comu-
nicagao? Assim, Gongalves (2020) sinaliza neste texto caracteristicas epistemo-
l6gicas, anuncia uma ATD que oponha ao relativismo e indica possibilidade de

utilizacdo da Analise Textual Discursiva articulada aos pressupostos freireanos.

Com isso, entendemos a comunicagdo como a mola mestra da nossa so-
ciedade, que desde os tempos mais longinquos usou desde simples grunhidos
e até mesmo os sons elaborados para concretizar e transmitir a sua vontade de
expressar-se e interagir com os outros recebendo o proferido e construindo o

caminho de ida e volta da comunicagao humana.

Neste processo de evolugcdo nossos antepassados construiram codigos
graficos que codificaram a comunicacdo em elementos que puderam transpor
sua propria existéncia e chegar aos tempos atuais. O alcance da escrita tornou-se
inquestionavel para a sociedade, levando-nos a outro patamar na compreenséo

dos pensamentos dos seres humanos, suas inquietudes, seus anseios de saber
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e transmitir a sabedoria, antes de forma oral, torna-se palpavel nos pergaminhos
e manuscritos, potencializando possibilidades de alcancar outros, indiferentes ao
tempo e a sua origem. “So se fala para quem quer ouvir’, mas a escrita perpetua-

-se na leitura e releitura, na escrita e reescrita.

Ao ler deixamos um pouco de nés e levamos um pouco do outro, referen-
damos conceitos e criamos em nds um referencial que usamos até que novos
olhares, novas leituras, nos impregnam de novas verdades, argumentos que nos
facam pensar e repensar, transpondo o caminho e sempre visualizando a estrada
que se inicia com a leitura e a escrita e que nos remete as diferentes paisagens
vistas ao longo da caminhada e cujo ponto de parada, ndo determina o fim, mas

sim, o segmento da jornada.

A construcdo do conhecimento e a analise dos textos necessitam de olha-
res atentos, perspicacia para viajar no pensamento colocado no papel e perceber
a significancia do conteudo pessoal transmitido na escrita e reescrita. Nao nasce-
mMos sOs e hAo morremos soOs, pois deixamos nossos pensamentos e convicgdes,

neste monstruoso campo que € a escrita.

As palavras “dialogo” e “comunicag¢ao” s&o apresentadas como conceitos
fundamentais nesse trabalho de analise textual. Na busca realizada no dicionario
online de portugués obtemos as seguintes definigdes de Dialogo: Fala interativa
entre duas ou mais pessoas; conversa e troca de ideias; e Comunicagao: Do
latim, communicatio.onis, que significa a acdo de participar; Agdo ou efeito de
comunicar, de transmitir ou de receber ideias, conhecimento, mensagem e etc.,

buscando compartilhar informagdes.

CAMINHOS METODOLOGICOS

Realizamos uma Analise Textual Discursiva no texto “Analise textual discur-
siva como constituinte de um processo de comunicagao” de Fabio Peres Gon-
calves. Utilizamos como corpus de analise o texto publicado no Dossié: “Analise

Textual Discursiva: mosaico de metaforas”'2. Assim, essa pesquisa configura-se
12 https://editora.sepq.org.br/rpg/article/view/37.

85


https://editora.sepq.org.br/rpq/article/view/370

CENTENARIO PAULO FREIRE:
DESAFIOS E PERSPECTIVAS EM BUSCA DA EDUCACAO LIBERTADORA

de ordem qualitativa, com abordagem descritiva e conforme lembram Villaverde
et al. (2021, p. 30): “Sua preocupacao maior ndo se da através da representativi-
dade numérica, mas, sim, no aprofundamento da compreensao de grupos sociais

e de organizacgoes”.

Para o envolvimento com o corpus de analise, partimos da pergunta: “O
que é isto, que se mostra da ATD em textos sobre ATD?”. Esse processo permitiu
a percepcgao de enunciados, que talvez, sem o ato da pergunta ndo fossem emer-
gir. E um exercicio de dar-se conta dos fendmenos trazidos no texto no processo

de elaboragao da ATD.

De acordo com Moraes e Galiazzi (2016), a ATD como procedimento de
analise de informacgdes qualitativas constitui-se de trés etapas: A - Unitarizacéao,
desmontagem do texto; B - Categorizagao, processos de uma nova ordem; C
- Comunicacgao, captagéo do novo emergente; A Unitarizagao parte de um estu-
do feito para reunir os elementos que constituem o corpus, producdes textuais,
entrevistas, questionarios, documentos oficiais, etc. A pesquisa do conteudo do
corpus pode ser feita de forma individual ou coletiva. No processo coletivo da
ATD, reconhecem-se multiplas leituras derivadas do mesmo corpus iniciando o
processo de unitarizagao, das multiplas leituras do corpus inicial. Contudo, res-
salta-se que nao se trata de um “vale-tudo” interpretativo ao considerarem-se
multiplas possibilidades de leitura de textos. Na unitarizacao, os pesquisadores,
através do processo de desmontagem dos textos, constroem uma nova perspec-
tiva sobre o tema abordado e constituem outra visdo ao criar os metatextos e com

eles a nova ordem.

Ainda conforme Moraes e Galiazzi (2016), a categorizagcdo ocorre apos
a fragmentacao do texto, iniciando um processo de uma nova organizagcido por
meio da constru¢cdo de categorias; elas podem ser: a priori, aquelas que deri-
vam do referencial tedrico explicito da pesquisa, as emergentes, que surgem
da categorizagao, pelas novas divisdes trazidas pelo texto ou por novas teorias

emergidas e as mistas que combinam as predeterminadas com as emergentes.
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A categorizagdo na ATD ndo atende ao principio de exclusdo mutua, podendo
contribuir na relacédo entre as categorias e minimizar a fragmentacéo decorrente

da analise.

A terceira etapa da ATD é a Comunicagao do novo emergente. Na comu-
nicagao, “toda palavra é uma semente” (GONCALVES, 2020). A semente nesta
etapa, traz um carater de multiplicacdo, desdobramentos para outros trabalhos.
A palavra da frutos e as ideias trazem ao pesquisador novos questionamentos.
Surgem os metatextos descritivos e interpretativos a partir das categorias e sub-
categorias expondo as ideias de quem analisa. A interlocucao tedrica explicita €
fundamental para reforcar os posicionamentos interpretativos, sem suprimir os

argumentos originais.

A partir do texto completo em analise, realizamos a primeira etapa da ATD
que se trata da Unitarizac&do, ou seja, a desmontagem do texto. Dessa forma
surgiram 33 Unidades de analise. E a partir dessas Unidades de Analise formu-
lamos um titulo para cada Unidade. A partir da reunido dos titulos das unidades
de analise, agrupamos aquelas que se assemelhavam e, portanto, criamos as
categorias iniciais e intermediarias. Posteriormente, a partir das semelhangas
das categorias intermediarias, selecionamos as categorias finais, que resultaram

em duas categorias para a analise em forma de metatexto.

Atabela 1 apresenta os dados coletados para a Analise Textual Discursiva,
sendo dividida em: Cdédigo de Unidade, Unidade, Titulo da unidade, Categorias
iniciais, Categorias intermediarias e Categorias finais. Ao total somam-se 33 Uni-
dade de analise e duas categorias finais: “A ATD como uma metodologia e a
Investigacdo Tematica em Paulo Freire” e “O dialogo e a comunicacéo na pers-
pectiva de Paulo Freire e da ATD”. Para esse artigo iremos apresentar a segunda

categoria final.
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Quadro 1 - Dados coletados para ATD

ATD).

comunicagao

AATD se
aproxima de AATD se AATD
premissas AATD ) . como uma
, aproxima da teoria . - .
se aproxi L Articulacoes . - metodologia
. o de Paulo Freire: Articulacdes entre a
U1 _pg 723 | epistemoldgicas entre aATD e . ea
do conhecido ambas possuem Paulo Freire ATD e Paulo Freire Investigacgao
educador caracter Tematica em
brasileiro Paulo humanistico Paulo Freire
Freire
Tanto na ATD -
O didlogo e a
quando em Paulo comunicaco
Freire € possivel AATD e a AATD e Freire AATD e Freire na ’
encontrar uma teoria freireana se . : _
U2 pg 723 oy o : . discordam do discordam do perspectiva
critica a ideias distanciam da tese . .
e se relativista relativismo relativismo de Paulo
qu Freire e da
harmonizam com
- ATD
o relativismo
Relagao da
primeira etapa do
processo de Relacdo da
investigacao etapa da O levantamento
tematica investigacao Arelagao entre reliminar
U3 b. 723 proposto por Freire | tematica de Freire | levantamento teméﬁico a partir da
—P- (2005), qual com a etapa da preliminar e . P -
. . ) B realidade dos partici-
seja, o ATD: Levanta Unitarizagao antes
levantamento pre- | mento preliminar e P
liminar, a primeira Unitarizagao
etapa da ATD
(unitarizacao).
Ja a analise das
sﬂuagoe_s{esccglha Relaggo da
das codificagdes
s etapa da
e didlogos des- . o .
o investigacéo Arelagao da -
codificadores, " . - - A Formacgao de
. tematica de Freire | Codificacao e L
na qualidade de . codigos e
U4 p.723 etapas da inves- com a etapa da descodificagao cateqorias
>apa - ATD: Codificagbes com as . 9
tigacao tematica, o . identificadoras
foram articuladas | € descodificagdes Categorias
. . ea
a categorizagao .
(segunda etapa da Categorizagao
ATD).
Por fim, as Relacao da
etapas de etapa da
redugio tematica e investigacao A relacso da
sala de aula tematica de redj 50 A Dialogicidade e a
U5 724 foram Freire com a teméticage sala comunicacao entre
- vinculadas a etapa etapa da ATD: 0s
= de aula com a .
de Reducéo comunicaco participantes
comunicagao tematica e sala de ¢
(terceira etapa da aula e
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Esta na génese da
ATD o
reconhecimento

Na ATD, a analise
do contexto inde-

U6_p. 725 de uma realidade | pende do pesqui-
que independe do sador.
pesquisador
“o sentido da
palavra A palavra é de-
totalmente .
U7_p. 726 ) terminada pelo
determinado por
” contexto
um contexto”.
(Bakhtin)
“De fato, ha tantas .
o Os significados
significagdes pos- dos
siveis contextos estao
U8 726 quantos .
impregnados de
contextos D
o ew multiplas
POSSIVEIS interpretacdes
(Bakhtin)
Unitarizagao: A partir da
u9_ p 727 cada ordem traz analise do -
uma semente de | corpus se constroi
desordem” a nova ordem
A unitarizagao
implica a
fragmentagéo dos
textos
constituintes do A partir da
U10_p728 _corpus em analise do -
unidades de ana- | corpus se constroi
lise a nova ordem
(unidades de sen-
tido ou
unidades de signi-
ficado.
A leitura inicial do
corpus ja é perme-
ada por pressu- A andlise do
postos teoricos .
- corpus esta
explicitos ou ermeada por
U11_p728 tacitos, P anp
. leituras tedricas e
assumidos pela . .
: diferentes inter-
equipe de

pesquisa ou por
seus integrantes
individualmente.

pretagoes
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Moraes e
Gallazsz;)(ZC())O?, Pl A importancia do
U12_p. 728 | contexto precisa contexto no pro-
. cesso de unitari-
ser considerado ~
zagao

neste processo de
unitarizagao

Unitarizagao: A
Do pressuposto de . .
) partir da analise
que “cada ordem
U13 p728 do corpus se
traz uma semente .
constroi a nova

de desordem”
ordem

Pode-se afirmar
que, da ordem do
corpus a
desordem
. Da ordem do
proporcionada COrpuS 4
U14 p728 pela dilaceragao . pus
dilaceragao dos
dos textos, se
. textos
pode viabilizar
uma impregnagao
das informacodes

qualitativas.
Categorizagao: A partir da desor-
U115 p728 “S6 se une se dem se constréi a
desunindo” - nova ordem
A partir da

desordem estabe-
lecida na unitari-
zagao, inicia-se .
¢ A partir da desor-
um processo de .
dem se constrdi a

U16_p729 ~
elaboragao de
nova ordem
uma nova orga-
nizagéo por meio
da construcao de
categorias.
O processo de
categorizagéo na
ATD néo atende A construgao
ao principio de ex- | As unidades de das
clusdo mutua, de analise podem categorias a A Categorizacao e
U17-p729 | tal sorte que uma fazer parte de partir das a flexibilizagao do
mesma unidade de diferentes diferentes corpus
analise pode ser categorias unidades de
analise

incluida em mais
de uma categoria
(MORAES, 2003).
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Na categorizagéao,

o]
estabelecimento A unido das A Categorizagao
da relagéo entre cateqorias pro- Unido de flexibilizagao

U18 _p729 | as categorias pode sategonias p categorias: e a flexibilizagéo do
P picia minimizar a O
minimizar a ~ flexibilizagao corpus
fragmentacdo fragmentagéo
decorrente da
analise.
Comunicacao: erén?r?;a(\a/raera
U19 p730 “toda palavra é 9 outrasg
uma semente” ~
compreensdes

Na categorizagao,

sao construidos
.| A palavra compar-
metatextos descri- | |. .
. . .| tilhada implica em
tivos e interpretati-
desdobramentos

vos a partir da
para outros emer-
estrutura das
gentes

categorias e
subcategorias(...)

U20_p730

A extensao pode
ser compreendida
como uma suposta
transmissao de
conhecimentos
as pessoas que
passivamente os A extensao
U21_p730 aco!hem. Nisso comprgerjde a
subjaz um des- transmissao de
respeito pelos conhecimentos
conhecimentos
daqueles a quem
sdo dedicadas as
praticas
educativas.

Na descricao e
interpretacao, é
importante
expor as ideias de | a utilizagcéo das
u22 731 quem interpretacdes na
analisa, bem ATD
como as
unidades de
analise.
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U23_731

A metafora da
palavra
compartilhada,
nesta etapa, como
uma
semente é um

reconhecimento do A

carater ) Lo
lacunar da tilhada implica em
desdobramentos

para outros emer-

analise, que
implica
desdobramentos
para
outros trabalhos e
que se
apresenta
humildemente
para o leitor

palavra compar-

gentes

U24_p731

“A comunicagao
implica numa
reciprocidade

que nao pode ser

ha sujeitos
passivos.
(FREIRE, 1977).

rompida - (...) na | implica na recipro-
comunicacgao, ndo | cidade do dialogo

A comunicagao

U25_p731

‘O que
caracteriza a
comunicagao
enquanto este
comunicar co-

assim como o dia-
logo é comunicati-
vo (FREIRE, 1977,
p. 66-67)"

municando-se, € | implica na recipro-
que ela é dialogo, | cidade do dialogo

A comunicagao

u26
p731/732

A caracterizacao
da comunicacgao
sugere reflexodes,
por exemplo, a
respeito da
relagdo entre
pesquisadores em
ensino de
ciéncias/formado-
res de professo-
res e estudantes
de licenciatura
que participam
de investigacdes
em parceria com
0s primeiros, de
maneira analoga
aquelas
reflexdes
expostas por
Freire (1977)
acerca da relagao
entre o profissional
de agronomia na
relacdo com ola
camponés/campo-
nesa.

A necessidade
da comunicagao
entre

pesquisadores
em ensino de
ciéncias/formado-
res e estudantes
de licenciatura:
construindo uma
relacdo de respei-
to mutuo
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u27_
p732/733

Esta compreen-
séo da educagao
COMO processo
de comunicagao,
quando tomada
metaforicamente
para refletir sobre
a pesquisa em
parceria entre
pesquisadores em
ensino de ciéncias/
formadores de
professores e
estudantes de
licenciatura, por
exemplo,
sugere que o0
dialogo inicia na
definicdo do que
sera investigado
- portanto, antes
mesmo da
realizagédo da
analise das infor-
macodes
qualitativas.

No processo de
comunicagao é
preciso reflexao e
dialogo entre pes-
quisadores e es-
tudantes mesmo
antes das analises
da pesquisa

U28 p733

E impossivel
consentir com a
atuagao

superficial de
certos
participantes de
trabalhos de
pesquisa quando
se tenta
reduzi-los, por
exemplo, a
simples
transcritores de
entrevistas
gravadas em
audio,
destinados aos
membros mais
experientes da
investigacéo,
que estariam
responsaveis por
envolver-se com o
trabalho de
realizagdo das
analises
qualitativas

A importancia dos
estudantes na
construgao do
conhecimento:
a transmissao
nao ocorre
de AparaB
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U29_733

Isso seria como
dizer que é papel
de “A” transferir
para “B”
conhecimentos
sistematizados por
meio da analise,
ou entdo, que é
reservada a “A”
a oportunidade
de envolver-se
efetivamente com
a construgao do
conhecimento.
Assim, ficam a
margem da
construgéo do
conhecimen-
to aqueles que
contemplam os
conhecimentos
doados

A
importancia dos
estudantes na
construgéo do

conhecimento: a
transmissao nao
ocorre
deAparaB

U30_p734

Apoiados nesta
compreensao de
pesquisa e no
referencial tedrico
de Paulo Freire,
disseminamos, em
trabalho recente,
uma pesquisa
em parceria entre
formador e duas
licenciandas em
Quimica
(SILVEIRA; PIAIA;
GONCALVES,
2020).

Parceria de
pesquisa entre
formador e
licenciandas

U31_p734

Destaca-se esse
trabalho como
um exemplo de

como o referencial

tedrico vinculado a

ATD pode influen-
ciar o préprio

modo de
desenvolvimento
da analise,

caracterizando

a ATD como um

processo de
comunicacgao,
ainda que se
apoiando
metaforicamente
na acepgao de
Freire (1977).

O referencial frei-
reano vinculado
a ATD influencia

o desenvolvi-
mento da analise
caracterizando
um processo de
comunicagao
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Além de o diario
virtual coletivo ter
se caracterizado

A compreensao
da pesquisa entre

as licenciandas
participassem
ativamente, em
parceria com o
formador, do
exame das
informagdes
qualitativas por
meio da ATD.

como uma formadores e es-
ferramenta tudantes: o diario
U32_p735 formativa, ele se | virtual como ferra-
constituiu como menta coletiva de
corpus da analise dos dados
pesquisa em coletados.
discusséo.
A analise do diario
virtual coletivo foi
orientada pela
compreensao de
pesquisa
supramenciona- A compreenséao
da, com base em | da pesquisa entre
Freire (1981), formadores e es-
U33 p735 possibilitando que | tudantes: o diario

virtual como ferra-

menta coletiva de

analise dos dados
coletados.

Fonte: Os autores (2021).

Como propde a ATD, a construgdo do metatexto é realizada a partir dos
caminhos de descricdo e interpretacdo. Como movimento descritivo, partimos
das categorias e subcategorias que sao elaboradas ao longo da analise. Como
movimento interpretativo, articulamos, aqui, tedricos e teorias nao relativistas em
didlogo com a ATD. Justificamos esta escolha, pois ja esta anunciada no artigo
de Gongalves (2020, p. 724) quando: [...] é retomada a tese de que a ATD se
opde ao relativismo e, de forma coerente, precisa associar-se a pressupostos
tedricos — explicitos ou tacitos — que se distanciem igualmente dessa posigao
epistemoldgica”. Portanto, apresentamos a seguir um metatexto sobre o texto na

Analise Textual Discursiva.
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OS CONCEITOS DE DIALOGO E COMUNICACAO NA
PERSPECTIVA DE PAULO FREIRE E DA ATD.

A ATD, assim como os pressupostos trazidos por Paulo Freire constituem
uma singularidade no tratamento da comunicagdo como elemento aglutinador
por estabelecer a importancia da decodificacdo dos elementos trazidos nos tex-
tos e falas, para a constituicdo de uma nova fase de visdo do desconhecido e
a caminhada para construgcao do novo. Tanto para Paulo Freire quanto para a
ATD, estas constituirdo passos para a analise e a pesquisa, visando proporcionar
0 mecanismo técnico para criar uma nova analise e estabelecer relagcdes para
compreender o contexto e representa-los de forma escrita, em que, outros pos-

sam analisa-lo.

Pensamos a comunicagao como essencial e indispensavel ao ser humano
na analise textual, pois traz ao pesquisador elementos fundamentais para que
haja a insercdo ao contexto dos textos proporcionado pelo ouvir das falas, do
sentir o ndo dito, de revelar o ndo escrito, podendo colocar no emergente a sua
visao a partir de tedricos, sua vivéncia e compreensio do conteudo. Como pode-

mos verificar nos seguintes fragmentos do texto analisado:

A leitura inicial do corpus ja é permeada por pressupostos tedricos ex-
plicitos ou tacitos, assumidos pela equipe de pesquisa ou por seus inte-
grantes individualmente. (Unidade 11).

Destaca-se esse trabalho como um exemplo de como o referencial teori-
co vinculado a ATD pode influenciar o préprio modo de desenvolvimento
da analise, caracterizando a ATD como um processo de comunicacao,
ainda que se apoiando metaforicamente na acepg¢ao de Freire (1977)
(Unidade 31).

A comunicacao para Paulo Freire permeia as relacbes da construcao da
sociedade e da interacdo entre as pessoas, elevando o didlogo como fundamen-
tal a vivéncia em sociedade e suas intrincadas relacdes. Paulo Freire (2019), traz
o conceito de didlogo e a problematizacdo como conceitos fundamentais para a
Educacao como pratica da Liberdade. Inicialmente, o autor menciona a educagao

bancaria na educacao como um ato de depdsito, de memorizacao de conteudos

96



CENTENARIO PAULO FREIRE:
DESAFIOS E PERSPECTIVAS EM BUSCA DA EDUCACAO LIBERTADORA
“‘em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depdsitos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem”
(FREIRE, 2019, p. 80). Nesse sentido, a partir dessa concepgao nao ha possibi-

lidade de dialogos entre os sujeitos, somente “comunicados”.

No livro Extensdo ou Comunicag¢do? Paulo Freire (2013) mostra que os
conceitos de Extensdo e Comunicacéo sdo antagbnicos. O agrénomo é o exten-
sionista, que vai até a area rural e transfere seus conhecimentos e suas técnicas.
Para Freire (2013), o termo “extensdo” se encontra em relagdo significativa com
transmissao, entrega, doagao, messianismo, mecanicismo, invasao cultural, ma-
nipulacdo etc. “na medida em que esta visdo “bancaria” anula o poder criador dos
educandos ou 0 minimiza, estimulando sua ingenuidade e nao sua criticidade,
satisfaz aos interesses dos opressores: para estes, o fundamental ndo é o des-

nudamento do mundo, a sua transformacgao” (FREIRE, 2019, p. 83).

Na medida em que, no termo “extensao”, esta implicita a agao de levar,
de transferir, de entregar, de depositar algo em alguém, ressalta, nele,
uma conotacgao indiscutivelmente mecanicista. Mas como este algo que
esta sendo levado, transmitido, transferido (para ser, em ultima instancia,
depositado em alguém — que sao os camponeses) € um conjunto de
procedimentos técnicos, que implicam o conhecimento, que sao conhe-
cimento, se impdem as perguntas: sera o ato de conhecer aquele atraves
do qual um sujeito, transformado em objeto, recebe pacientemente um
conteudo de outro? (FREIRE, 2013, p.17).

Para Paulo Freire a “educagao como pratica da liberdade, a sua dialogicida-
de comeca, ndo quando o educador-educando se encontra com os educandos-e-
ducadores em uma situacédo pedagogica, mas antes, quando aquele se pergunta

em torno do que vai dialogar com estes” (FREIRE, 2019, p.115). E, ainda,

E ser dialogico, para o humanismo verdadeiro, n&o é dizer-se descom-
prometidamente dialdgico; é vivenciar o dialogo. Ser dialégico € nao in-
vadir, € ndo manipular, € ndo “sloganizar”. Ser dialégico € empenhar-se
na transformagao constante da realidade. Esta é a razéo pela qual, sen-
do o didlogo o conteudo da forma de ser prépria a existéncia humana,
esta excluido de toda relagao na qual alguns homens sejam transforma-
dos em “seres para outro” por homens que s3o falsos “seres para si’. E
que o didlogo néo pode travar-se numa relagao antagénica. O dialogo é
0 encontro amoroso dos homens que, mediatizados pelo mundo, o “pro-
nunciam’”, isto &, o transformam, e, transformando-o, o0 humanizam para
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a humanizacéao de todos. Este encontro amoroso ndo pode ser, por isso
mesmo, um encontro de inconciliaveis. Nao ha nem pode haver invasao
cultural dialdégica; ndo ha manipulagdo nem conquista dialdgicas: esses
sao termos que se excluem.” (FREIRE, 2013, p.33).

De acordo com Hermann (2002), o didlogo é gerido pelo dominio do sujeito,
gue ao conhecer-se na dialogicidade dialética, fundamentada na possibilidade da
construcao do conhecimento, estabelece a consciéncia da relacéo de troca cons-
tituida pela comunicacao como relacdo humana. Desta forma os vinculos criados
pelo professor e seus alunos tornam-se fundamentais para a compreensao, in-
terpretacao e construgao do conhecimento. “Assim, aprender se realiza por meio
do dialogo, de modo a tornar nitidos, os vinculos entre aprender, compreender e
dialogar” (HERMANN, 2002, p.89).

Gadamer retoma o dialogo a partir da dialética platonica, centrado na aber-
tura que contém a pergunta, o qual ndo se enquadra em pressupostos fixos que
justificariam a apropriagao do outro nas categorias do eu. Ao contrario, a abertura
pressupde que nao se tenha uma resposta fixa, uma categoria prévia que en-
quadraria a resposta. A questionabilidade do que se pergunta deve permanecer
em aberto, e a abertura consiste nessa capacidade de colocar em suspenso as
ideias (HERMANN, 2002, p. 369). Nessa perspectiva, ha sempre algo que nao
pode “ser descoberto pela representacdo ou pela antecipagcdo do pensamento”
(GADAMER, 1999, p. 64).

Nesse sentido, Hermann introduziu a posi¢cdo sobre o didlogo defendida
por Hans-Georg Gadamer, em que a forma de contato com o outro pressupde
uma intersubjetividade possivel. A linguagem é um modo de vida, permite a
abertura para os outros. A intersubjetividade € uma questdo decisiva para a
hermenéutica, pois transcende a autoconsciéncia, ou seja, deseja “a conserva-
¢cao e ndo a supressao da alteridade do outro no ato compreensivo” (HERMANN,
2014, p.489). O didlogo “nos pde a prova”, e desperta nossas duvidas ao enfren-
tar a oposicao do outro lado. Mais importante, o outro ajuda a localizar nossos

preconceitos e quebrar nossas limitagbes. (HERMAN, 2014, p. 490).
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Para Gadamer, nas palavras de Herman, o dialogo € vivido livremente
entre os interlocutores: na experiéncia da comunicacio, pergunta e resposta
se entrelacam, permitindo-se ser permitido, tocar e ser tocado pelas palavras.
Nao existe um caminho unilateral, ele levanta o véu em multiplas idas e voltas
e constitui um movimento perturbador, pois no dialogo deixamos algo de nés e
levamos algo de outra pessoa, “espontaneidade viva do perguntar e do respon-
der”, do “dizer e do deixar-se dizer” (HERMANN, 2014, p.90).

Baseado em Waldenfels, Nadja Hermann (2014) nos traz em seu artigo a

questao do Outro e o dialogo e afirma que o acesso ao outro para esse filésofo,

nao se articula na tradigdo dialdgica, mas na resposta provocada pelo
acontecer do outro, que rompe com as respostas ja disponiveis, embe-
bidas em costumes e regras morais. A aproximagao do estranho se efe-
tiva como algo para o qual respondemos e, inevitavelmente, temos que
responder como convite ou como desafio. Ele projeta novas questdes
morais e novas exigéncias (HERMANN, 2014, p. 488).

O didlogo e a comunicagao sao percebidos no texto em analise quando
os participantes da pesquisa que sao os licenciandos em Quimica e o professor
formador, no coletivo, constroem a analise por ATD na troca de informacdes no
diario virtual coletivo, conforme podemos perceber nos seguintes fragmentos ex-

traidos do texto inicial de analise:

Apoiados nesta compreensao de pesquisa e no referencial teérico de
Paulo Freire, disseminamos, em trabalho recente, uma pesquisa em par-
ceria entre formador e duas licenciandas em Quimica (SILVEIRA; PIAIA;
GONCALVES, 2020) (Unidade 30).

A analise do diario virtual coletivo foi orientada pela compreensao de pes-
quisa supramencionada, com base em Freire (1981), possibilitando que
as licenciandas participassem ativamente, em parceria com o formador,
do exame das informagdes qualitativas por meio da ATD. (Unidade 33).

O estudo do contexto para Paulo Freire pressupde a pesquisa por meio da
Investigacédo tematica. Nela procura-se realizar o levantamento de dados, ouvir
as inquietagdes da comunidade que esta sendo pesquisada. Os pesquisadores
precisam demonstrar um cuidado com o ser humano como participe indispensa-

vel da sociedade e capazes de assumir suas responsabilidades e integrado ao
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contexto social. Igualmente, a comunicagao estabelece um processo de catego-
rizacdo, pois necessita de reflexdes, respeito na relagdo entre pesquisadores,
parcerias com os educandos e a consciéncia de que a comunicacdo € um ato
educativo. Para Freire (2013), a escolha do que se vai ensinar, inicia por uma
investigacao e/ou pesquisa do tema gerador (professor-pesquisador), iniciando
o processo de investigagdo. Neste procedimento, ocorre o entrelacamento do
conhecimento que a pesquisa vai referendar no levantamento de dados e em

informacgdes qualificadas.

Para Paulo Freire (2013), o ser humano é um ser social envolto nas rela-
coes socio-politicas, socio-historicas, que necessita ser respeitado e tratado com
igualdade e liberdade para poder pensar. Esta visdo confere ao pensador a cren-

ca na constituicdo da consciéncia humana, conferindo-lhe o viés humanistico.

Por sua vez, a ATD para Moraes e Galiazzi (2016), traz a possibilidade
de uma analise do contexto e sua interpretagcdo como elementos fundamentais,
distanciando-se do relativismo de analise de conteudo qualitativo, pois carrega
o carater interpretativo dos elementos integrantes dos textos e do material pes-
quisado, proporcionando uma analise com diferentes olhares. Buscando agregar
outras visdes e analises, permitindo ao pesquisador focar no tema, mas oportu-
nizando que possa ocorrer a transferéncia para o texto de sua prépria visdo do

tema. Isso corrobora com os seguintes fragmentos do texto analisado:
Comunicacgéao: “toda palavra € uma semente” (Unidade 19).

A metafora da palavra compartilhada, nesta etapa, como uma semente
€ um reconhecimento do carater lacunar da analise, que implica desdo-
bramentos para outros trabalhos e que se apresenta humildemente para
o leitor (Unidade 23).

A caracterizagdo da comunicagao sugere reflexdes, por exemplo, a res-
peito da relagdo entre pesquisadores em ensino de ciéncias/formadores
de professores e estudantes de licenciatura que participam de investiga-
¢des em parceria com 0s primeiros, de maneira analoga aquelas refle-
xdes expostas por Freire (1977) acerca da relagao entre o profissional
de agronomia na relagdo com o/a camponés/camponesa. (Unidade 26).

A comunicagao implica numa reciprocidade que nao pode ser rompida —

(...) na comunicagéao, ndo ha sujeitos passivos. (FREIRE,1977). (Unidade
24).
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O que caracteriza a comunicagdo enquanto este comunicar comuni-
cando-se, € que ela é dialogo, assim como o dialogo € comunicativo
(FREIRE, 1977, p. 66-67) (Unidade 25).

Para Paulo Freire (2019), a comunicagao € o mesmo que o dialogo, assim
como comunicagao é dialogo, pois somente o dialogo comunica seguramente.
Comunicacdo é também a construcdo de conhecimentos e ideias, o encontro
de confiancga, criticidade de pessoas que, mediadas pelo mundo percebem esse
mundo e procuram transforma-lo e ao transformarem se humanizam.

A interpretacdo € a aplicagcao da hermenéutica que fixa os principios que
regem a interpretacdo (MAXIMILIANO, 2003). Definimos a partir da hermenéuti-
ca o estudo do sentido e significado das palavras colocadas na analise dos tex-
tos. Permeiam-se os elementos da interpretacao dos textos e do contexto, com
a finalidade de abranger o dito e o n&o dito, dentro dos textos e que precisa ser
extraido pelo pesquisador.

O uso da ATD na qualidade do processo de comunicagao objetiva aproxi-
mar o pensamento cientifico e o empirico, possibilitando o entrelacamento efe-
tivo na construcdo do conhecimento. Colocando-se em favor de uma busca de
coeréncia entre o referencial tedrico e os procedimentos analiticos adotados na
pesquisa, onde as experiéncias realizadas por Freire no caso concreto o distan-
ciam do relativismo. O uso da ATD precisa ser harmonizado pelo pesquisador
aos pressupostos tedricos, explicitos ou tacitos, revelando-se o seu potencial

humanistico e fenomenoldgico.

A analise textual discursiva ndo desqualifica outros métodos de analise,
ela abre a possibilidade de multiplas interpretagcdes com estudo do contexto para
fomentar a criacdo do que emerge da analise, carregada de possibilidades de
interpretacdes, que conferem ao emergente o carater de uma nova via para des-
vendar ou esclarecer o tema pesquisado e abrir possibilidades para novas in-
terpretacdes. Assim, Moraes e Galiazzi (2016), destacam que a analise textual
discursiva, possui a necessidade de considerar o contexto da interpretagao (fu-
gindo do ceticismo ingénuo e do relativismo), criando um caminho alternativo,

desviando-se dos extremos dos dois outros pontos filoséficos de analise.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao expormos nossas inquietudes sobre o tema do dialogo e da comunica-
cao, fica-nos claro quao extensas sao as possibilidades de debate e exposicao
de ideias, que podem ser suscitadas diante deste inquestionavel processo de
interacdo humana. Buscamos manter aberta as possibilidades para as multiplas
opdes tedricas de produzir uma analise textual e estabelecer elementos de ma-
nifestagcdo de opinido e interpretagdo. Mantivemos a linha de filtragem dos pro-
cessos tedricos, declinando dos pontos ligados ao positivismo e do relativismo,
para que o cerne da analise textual discursiva pudesse permear nossas ilagdes

sobre o tema.

Acreditamos que o didlogo e a comunicacdo € uma infinita fonte de
congruéncias, pois a propria humanidade carece de mecanismo para garantir a
liberdade de expressao de pensamentos e transforma-las em textos com amplos
significados e que possam suscitar outras analises e interpretagdes.

A caminhada da humanidade que comecou por volta de 4000 anos a.c,
permite-nos esta possibilidade de flexionarmos os métodos de analise proporcio-
nando-nos uma gama de visdes sobre o conteudo, os significados, o contexto e
a interpretacdo. Busca-se a producao de forma auténtica de resultados que vis-
lumbra a ampliacdo da narrativa trazida nos textos, produzindo novos elementos,
revelando facetas ndo exploradas, interagindo com consensos ja estabelecidos
e/ou produzindo novas indagacgoes.

Embora tenhamos usado os pressupostos de varios autores, concluimos
que o processo iniciado pela comunicacdo humana se encontra inteiramente
consorciado com os métodos de Paulo Freire para as suas analises sobre a
importancia do dialogo e a comunicagao, como método de ensinar, respeitar e
interagir com outros, sendo impraticavel sem este elemento. Do mesmo modo, a
analise textual discursiva seria impraticavel sem a concepgao de comunicabilida-

de e dialogicidade dos processos de analise e interpretacao.

Assim, compete-nos a tarefa de racionalizar este processo de escrita com a

confiabilidade nos pressupostos trazidos pelo pensador Paulo Freire e Moraes e
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Galiazzi, na sua perspectiva dialdgica, interpretativa e humanizadora de interagir
com os textos e seus autores, bem como das possibilidades de produzir reflexdes
sobre eles e suscitar novas analises, permitindo a constru¢do de novos olhares

€ novos textos.
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INTRODUCAO

Este capitulo tem como objetivo relatar as interlocugcdes possiveis que exis-
tem entre a Pedagogia de Paulo Freire e a formacéo de professores, mediadas
por pressupostos na busca de uma educacao emancipatdria. A escolha deve-se
ao fato de que vivemos tempos em que a educacgao sofre ataques em diversos
niveis, dos quais o patrono da educacgao brasileira, Paulo Freire, vem sendo um
dos principais alvos. Sendo assim, pretende-se, com este capitulo, realizar um
movimento sinérgico entre a proposta emancipatéria de Paulo Freire e a forma-

cao de professores.

Trabalhar com a pedagogia libertadora n&o € simples, necessita de muito
estudo e reflexdo, essa surge através de uma formacgao de professores que te-

nha como principal fundamento a educacao emancipatoria de Paulo Freire.

Nesse manuscrito, iremos destacar alguns modelos de formagao docente,
destacando a superficialidade da formacédo baseada na racionalidade técnica e
mostrando toda a possibilidade que existe na emancipatoria-politica, desse modo
iremos tragar algumas relagbes de como Paulo Freire ainda é contemporaneo e
precisa ser estudado na escola, para que cada vez mais as formacdes de profes-
sores tenham como principal meta, que eles seguem os pressupostos de Paulo

Freire.

MODELOS DE FORMACAO DOCENTE

Ha uma vasta literatura de formacao docente que ja esta consolidada, dis-
cutida e praticada no Brasil, ao longo de décadas (AZEVEDO et. al., 2012; CAN-
DAU, 1997; CUNHA, 2013; DINIZ PEREIRA, 2000; 2014; entre outros) Esses
estudos apontam que as pesquisas relacionadas a formacao docente sofreram
influéncia de diversas concepgdes teorico-metodoldgicas ao longo do tempo
(CUNHA. 2013).

Jacobucci (2006) relata em seus estudos, trés tipos de formagao docente

em pesquisas educacionais: a) positivista: com alusao a racionalidade técnica;
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b) interpretativa- com referéncia a epistemologia da pratica; c) critica dialética —
baseado na perspectiva socio historica e, com base nessa concepgéo, ele dividiu

em trés subtipos — I) Classico; Il) Pratico-reflexivo e Ill) Emancipatorio- politico.

Diniz Pereira (2014) aponta que a formacgao de professores seguindo a
racionalidade técnica é o tipo de formacdo mais difundida. Concordando com
Schon (2000) define-se o paradigma da racionalidade técnica como uma pratica

derivada do positivismo, construida em paralelo com a universidade moderna.
A racionalidade técnica diz que os profissionais sdo aqueles que solucio-
nam problemas instrumentais, selecionando meios técnicos mais apro-
priados para propdsitos especificos. Profissionais rigorosos solucionam
problemas instrumentais claros, através da aplicacido da teoria e da téc-

nica derivadas de conhecimento sistematico, de preferéncia cientifico
(SCHON, 2000, p. 15).

De acordo com a racionalidade técnica, os problemas educacionais sao
resolvidos a partir da aplicagdo do conhecimento cientifico da area, ou seja, as
questdes educacionais sao tratadas como superficiais problemas “técnicos”, os
quais podem ser resolvidos objetivamente a partir de procedimentos racionais, e
assim seria possivel controlar e prever os resultados da pratica educativa (DINIZ
PEREIRA, 2014).

Segundo Maldaner (2003), essa visao positivista € que esta alicercada a
formacgao de professores no Brasil desde a década de 1960 até os nossos dias,
sendo baseado em cursos curtos e distantes da realidade, que geralmente sao
chamados de curso de reciclagem, ou de atualizagdo, que séo oferecidos por
universidades ou pelas Secretarias de Educag¢ao dos Estados ou Municipios.
As principais caracteristicas desses cursos pontuais € a separagao da teoria e a
pratica, desde o planejamento até a execucédo da formagao, uma vez que estes
cursos sao planejados distantes da realidade da sala de aula — sem participagao

dos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

A racionalidade técnica também foi difundida nos cursos hegeménicos de
formacéo inicial de professores no Brasil até os anos 2000, esses cursos ficaram
conhecidos pela configuragao “3+1”, pelo fato dos trés primeiros anos ser marca-

do pela presenca das disciplinas tedricas e apenas no ultimo ano havia o contato
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com a “pratica”, através de algumas disciplinas, como o Estagio Supervisionado.

Segundo Diniz Pereira (2014) esse tipo de formagao tem instituigdes in-
ternacionais de fomento, como o Banco Mundial (BM), e essas instituicbes sao
as principais responsaveis pela difusdo da racionalidade técnica nos dias atuais,

especialmente em paises em desenvolvimento.

Alternativas a racionalidade-técnica na formacao de professores comegam
a emergir a partir do século XX, inspirados pelo trabalho de John Dewey (DINIZ
PEREIRA, 2014).

Segundo esse mesmo autor, a énfase sobre o pratico foi restaurada nos
anos de 1960 por meio de trabalhos de J. B. Schwab, especialmente apds a
publicacdo do “O pratico”, que teve grande efeito sobre o trabalho académico
por destacar o julgamento pratico como arte essencial do curriculo. Na mesma
intencao, a nocao do professor como pesquisador por Lawrence Stenhouse, leva
a tona o profissionalismo, a autonomia e responsabilidade dos professores como

protagonistas da reforma curricular.

Também tiveram destaque para a racionalidade pratica no campo de for-
macao de professores o trabalho de Donald Schon, na década de 1980, que traz
um olhar para os conhecimentos tacitos implicitos nos processos artisticos e nas
situacdes de incerteza (ROSA, 2017).

Nessa perspectiva, Schon, (2000) critica fortemente a racionalidade técnica
na formacao dos profissionais, a qual nao os possibilita dar respostas as situa-
¢cbes que emergem no cotidiano do trabalho, marcadas pela incerteza, porque
estas demandas ultrapassam a técnica e a ciéncia, defendendo uma outra epis-

temologia, em que a experiéncia e a reflexdo da experiéncia sao valorizadas.

Desse modo, ao contrario do modelo classico, em que ha maior valor a teo-
ria comparado a pratica, na formacao pratico-reflexiva, a atividade pratica € quem
determina quais teorias que devem ser valorizadas, havendo uma valorizacao
dos saberes experienciais dos docentes. A concepg¢ao de ensino aprendizagem
a esse modelo é a construgcdo do conhecimento a partir da pratica docente.

Esse paradigma de formacgao parte do pressuposto que o professor elabora
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novos conhecimentos com a pratica, sempre em uma concepg¢ao interpretativa,
durante o ato educativo. Cabe ao formador nessa concepcgao, mediar e incentivar
os problemas reais que acontecem no cotidiano por meio de atividades de refle-
xao das praticas pedagogicas. Os cursos com essa concepgao podem ser de
meédia ou longa duragao, ou de acompanhamento dos docentes pelo mediador,
que podem transformar a realidade da pratica pedagogica. Nessas propostas de
formacéo continuada, os professores podem ou n&o participar do planejamento
das atividades em conjunto com o propositor.

E necessario destacar que organizagbes internacionais conservadoras,
incluindo o Banco Mundial, acabam se apropriando do discurso da racionalidade
pratica para manter seu controle nos programas de formacao de professores.
Como exemplo temos o que disse Elioot (1991) citado no trabalho de Diniz Pereira
(2014), quando refere-se ao “rapto” da pesquisa-acao a servigo da racionalidade

técnica.

Apesar dos avangos conquistados pela perspectiva do modelo pratico-re-
flexivo de formacao, em relagdo ao modelo classico da racionalidade técnica,
diversas criticas sdo feitas ao modelo pratico-reflexivo que discutiremos mais

adiante.

O modelo de formacio docente emancipatdorio-politico tem como base as
perspectivas socio-histoérica e critico-dialética de formacgao de professores, nes-
sa, o ser humano é visto como um ser social que necessita de uma soélida for-
macao técnica para conseguir transformar na pratica, a realidade de sua pratica
pedagogica.

Nesta perspectiva, tem destaque os livros dos pesquisadores australianos
Wilfrad Carr e Stephen Kemmis, baseado na teodrica critica da Escola de Frank-
furt e na ciéncia sdcio-critica de Habermas. De acordo com Carr e Kemmis (1986,
p. 156):

Enquanto os pesquisadores positivistas da educacdo podem frequente-
mente ser descritos como “objetivistas”, enfatizando a natureza objetiva
do conhecimento como independente do observador, e pesquisadores
interpretativistas da educagao podem ser descritos como “subjetivistas”,
enfatizando a concepgao subjetiva do ator como base da interpretagéao
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da realidade social, pesquisadores criticos da educacao, incluindo aque-
les que atuam na pesquisa-agao, adotam uma visao de racionalidade
dialética. Portanto, tais pesquisadores tentam descobrir como situacoes
sao forjadas por condi¢cdes objetivas e subjetivas e procuram explorar
como tais tipos de concepgdes podem ser exploradas.

Outras caracteristicas da racionalidade critica proposta por Diniz-Pereira
(2014, p.38) sao: “a educacéo € historicamente localizada; € uma atividade so-
cial; é intrinsicamente politica e, é problematica”. Carregando assim uma visao
de pesquisa educacional como analise critica que direciona a transformacao da
pratica educativa, pesquisas na e para a educagao, e nao sobre educacao.

Desse modo, ganha destaque a pesquisa de professores ao se abordar o
ensino e o curriculo escolar de modo critico, reconfigurando o papel do docente
ao estabelecer redes de dialogos criticos em pesquisas no ensino, no curriculo e
na organizacgao da escola, o que possibilita aprender a partir de sua experiéncia
profissional, assim como planejar sua propria aprendizagem.

Essa autorreflexao critica, empreendida em uma comunidade autocritica,
usa a comunicagcdo como um meio para desenvolver um sentido da ex-
periéncia comparada, para descobrir determinantes locais ou imediatos
sobre a acao pela compreensao dos contextos dentre os quais outros
trabalham e convertendo experiéncia em discurso, usando a linguagem
como auxilio para a analise e o desenvolvimento de um vocabulario cri-

tico o qual fornece os termos para a reconstrugao pratica (CARR; KEM-
MIS, 1986, p.40).

Na racionalidade critica, o professor também é visto como alguém que le-
vanta o problema, mas de modo bem diferente quando comparado a racionali-
dade técnica (que tem uma concepcéao instrumental) e da racionalidade pratica
(que tem uma concepcao interpretativa), uma vez que as perspectivas criticas
tém uma concepcgao politica explicita sobre o assunto (DINIZ PEREIRA, 2014).
O autor enfatiza que o levantamento de problemas na racionalidade critica tem
raiz nos trabalhos de Dewey e Piaget, sendo Paulo Freire, quem desenvolveu
toda a conotacgao politica de modo explicito no trabalho, por meio do seu método
chamado de “dialogo do levantamento de problemas”, nesse método o profes-
sor & frequentemente definido como alguém que levanta problemas e dirige um

didlogo critico em sala de aula. Os professores acabam se tornando professores-
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-investigadores e os estudantes co-investigadores, estabelecendo um processo

democratico e centrado nas necessidades do aluno por meio do qual o curriculo

construido de “baixo para cima” ao invés de ser construido de “cima para baixo”.

Dentro da perspectiva emancipatoria, a pesquisa participante € a principal
e mais indicada para esse tipo de concepcao. As propostas desse tipo de pes-
quisa sdo geralmente oferecidas na forma de projetos de longa duracgao, cujo
planejamento e estruturacio sao realizados com os professores-alunos, que tem
o papel ativo durante todo o programa, possibilitando assim, na maior parte dos
resultados dessas pesquisas a transformacéao da realidade e a emancipacgao do-
cente. Segundo Jacobucci (2006) no modelo de formagao docente emancipato-
rio-politico, geralmente sdo constituidos grupos de trabalho que direcionam as
propostas das atividades a serem realizadas durante o processo de formacéao,
em que sao discutidos a fungao da educacgao e o papel dos professores, as teo-
rias educacionais, os problemas sociais e politicos e as diferentes e possiveis
praticas pedagdgicas em sua realidade.

Com base no que foi exposto, o Quadro 1 sintetiza as informacdes discuti-
das até aqui, as caracteristicas desses trés tipos de modelos de formagao apre-
sentados, o classico, pratico reflexivo e emancipatério politico.

Quadro 1:Categorias selecionadas a partir do modelo de formagdo de
professores

Categorias Classico Pratico-reflexivo Emancipatério-Politico
~ . . . Valorizagao da teoria e da
Relagao da teoria/ | Supremacia da Supremacia da i "
fon . e pratica, em relagao a
pratica teoria pratica e
dialética.
Mediador que
. . mcerltlva a Mediador e colaborador,
Papel do Transmissor de discussé&o sobre .
. atuando em projetos de
formador conteudos problemas . :
carater colaborativo
enfrentados pelo
docente

= Interpretativa, com . e
Concepcao de .- ~ Perspectiva sécio-historica
Tecnicista base na reflexdo

formacao ~ e critico-dialética
sobre acao.
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Cursos de média e
longa duragao, ou | Projetos de pesquisa-agao
de acompanhamen-| desenvolvidos de forma
to do docente pelo colaborativa.
mediador.

Palestras, oficinas,

seminario, cursos

de capacitagéo ou
treinamento.

Exemplos

Fonte: BASSOLI; LOPES; CESAR, 2017

Cabe ressaltar, concordando com Jacobucci (2006) que esses modelos de
formacgao docente constituem “recortes” dos diversos modelos que possuem na
vasta literatura de formacao de professores no Brasil, os quais sofrem influén-
cia das concepc¢des que os formadores e 0s proprios professores possuem no
processo de formacéao, o qual envolve diversas concepgcdes como ensino, apren-
dizagem, papel do professor, finalidades e objetivos do processo educativo, con-

texto e duracéo do processo de formacao, e muitos outros aspectos.

PAULO FREIRE E A PERSPECTIVA DA FORMACAO
EMANCIPATORIA POLITICA

Nessa secao, pretendemos discutir de modo mais articulado como os
pressupostos de Paulo Freire estdoemconsonanciacomaformacaoemancipatoria
politica discutida na secao anterior. Pretende-se organizar os argumentos nos
baseando na relacao da teoria/pratica, no papel do formador e na concepcao de

formacao.

Bassoli; Lopes; César (2017) defendem que a relacéo da teoria/pratica deve
estabelecer uma relagao dialética. Essa relacao pode ser estabelecida quando
percebemos que nos principios educacionais de Freire (2008), ele propde que,
ao ensinar qualquer conceito, o professor deva assumir o papel de aprendiz, pois
aprende o ensinar, e assim estabelece um ensino reflexivo na sua pratica peda-
gogica. Nao se podem levar conceitos prontos ao aluno, mas, por meio do dialo-

go, o educador e os educandos devem compartilhar suas ideias e experiéncias:

Como professor, devo saber que sem a curiosidade que me move, que
me inquieta, que me insere na busca, ndo aprendo nem ensino. Exercer
a minha curiosidade de forma correta € um direito que tenho como gente
e a que corresponde o dever de lutar por ele, o direito a curiosidade. Com
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a curiosidade domesticada posso alcangar a memorizagao mecanica do
perfil deste ou daquele objeto, mas ndo o aprendizado real ou o conhe-
cimento cabal do objeto. A construgédo ou a produgédo do conhecimento
do objeto implica o exercicio da curiosidade, sua capacidade critica de
“tomar distancia” do objeto, de observa-lo, de delimita-lo, de cindi-lo, de
“cercar” o objeto ou fazer sua aproximacao metddica, sua capacidade de
comparar, de perguntar. (FREIRE, 2008, p. 85).

Podemos perceber a preocupacdo de Paulo Freire com a chamada
decoreba, quando este afirma:” Com a curiosidade domesticada posso alcancar a
memorizagao mecanica do perfil deste ou daquele objeto, mas n&o o aprendizado
real ou o conhecimento cabal do objeto”, € importante pensar que um dos principais
pressupostos do autor é a relagao do cotidiano, é a teoria em dialogo direto com a
pratica, ou seja, a vida cotidiana dos alunos. Sendo assim, ndo podemos pensar
a concepcao de formagao emancipatéria politica que seja ho chamado modelo
3+1, tendo em vista que na concepcéo freireana, o dialogo entre teoria e pratica

deve ser constante.

Quando pensamos na relacdo que Paulo Freire defende na sala de
aula, podemos perceber que, professor e aluno tém igualdade de importancia
no processo de ensino e aprendizagem, pois € a partir do estabelecimento de
relagdes dialdgicas que os conhecimentos sao disseminados e comega a ganhar

significado na vida do educando, pois

o dialogo deve ser entendido como algo que faz parte da prépria natureza
histérica dos seres humanos. E parte do nosso progresso histérico do
caminho para nos tornarmos seres humanos. Isto é, o didlogo é uma
espécie de postura necessaria na medida em que 0s seres humanos
se transformam em seres criticamente comunicativos (FREIRE, 2005, p.
122).

Nesse sentido, em que estabelecemos uma relagdo dialdgica entre a
teoria e a pratica, e que é reforcada a partir dessa mencéao em que Freire (2005)
aponta a importancia do dialogo entre professor e aluno, € importante discutirmos
o papel do formador que pretende se comprometer em uma formagao com o
perfil emancipatério-politico, este deve ser mediador e colaborador, atuando em
projetos de carater colaborativo, 0 que emerge novamente essa necessidade

de dialogo, esse que deve guiar qualquer tipo de relacdo que se estabelece,
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seja entre professor/aluno, ou até mesmo entre professor/professor durante uma

formacgao que deve ser emancipatoria politica.

Em relacdo a concepcgao de formacdo, a emancipatoria-politica serédo as
perspectivas socio-historica e critico-dialética, sao muitos os autores que se

comprometem com essas perspectivas, dentre eles, Paulo Freire.

Abramowicz afirma que os fundamentos da pedagogia freireana faz com
que “os alunos se assumam como sujeitos de seu processo de conhecimento
e participantes ativos de um trabalho coletivo” (2005, p. 143, grifo nosso). A
interpretacao do referido autor aos pressupostos de Paulo Freire nos leva a
destacar “participantes ativos”, que tém sido frequentemente usados como slogans
de instituicbes privadas de ensino para anuncio das chamadas metodologias

ativas.

Freire propds através de seu trabalho um ensino de qualidade, baseado
na relagdao com um aluno protagonista e sujeito de seus saberes. Talvez, este
seja o motivo do educador ser um dos principais alvos de ataques atuais, tendo
em vista a alta criticidade que seus pressupostos apontavam e € tdo necessario
para a formacao docente, que necessita sair da racionalidade técnica e passar
a ser mais relevante no sentido de contribuir na formagéo de professores mais

colaborativos e aptos a entender a complexidade das demandas educacionais.

PROFESSOR FREIREANO: UM ALVO SEMPRE A SER
PERSEGUIDO

O capitulo proposto teve como intengado reconhecer o papel do educador
Paulo Freire, cujo relato e descricdo foram objetos deste texto, para uma politica
de formacgao de professores que seja relevante e necessaria para um professor

mais colaborativo e apto a enfrentar as demandas pedagdgicas da escola.

Cabe ressaltar que esse trabalho ndo tem a intencéo de “dar uma receita” de
como o professor pode se tornar freireano. E preciso ter paciéncia e tranquilidade

para seguir atras de um alvo, e que nunca estaremos prontos, pois temos muito
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que aprender, pois como afirma Paulo Freire: “Como professor, devo saber que
sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que me insere na busca, ndo
aprendo nem ensino” (FREIRE, 2008, p.85). Desse modo, podemos dizer que um
professor que segue Paulo Freire tem como principal foco o aprendizado, ndo se

cansa de aprender, pois aprende mais quem ensina.
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INTRODUCAO

Neste ano de 2021 é comemorado, exclusivamente no més de setembro,
o Centenario Paulo Freire (1927 - 1997), por isso o presente trabalho tem como
objetivo abordar uma visdo cronoldgica sobre a vida desse legado professor e
pedagogo, recordando seus desafios e perspectivas em busca da educacéo li-

bertadora através de sua metodologia freireana.

Paulo Freire € um dos pensadores mais notaveis na historia da pedagogia
mundial, teve grande influéncia no movimento chamado pedagogia critica, além
de ser um dos autores mais citados, referenciados e inspirados no planeta, foi
agraciado com cerca de aproximadamente 48 titulos, entre doutorados honoris
causa e outras honrarias de universidades e organizagdes brasileiras e do mun-
do, € também considerado o Patrono da Educacéao Brasileira, embora sendo tao
atacado nos dias de hoje no Brasil. Tendo em vista a grande importancia e in-
fluéncia deste ilustre professor e pesquisador, o qual tornou-se referéncia na area
de educacgao no Brasil e mundo, esse artigo objetiva e articula-se em apresentar

parcialmente a trajetoria e metodologia de Paulo Freire.

O artigo teve carater documental, com buscas realizadas na internet, em
sites confiaveis, dentre os quais destacam-se o Google Scholar, em periddicos e
livros. As principais contribuicoes desse educador na educacao foram apresen-
tadas no artigo; incluindo os desafios encontrados para exercer uma educagao
libertadora e de qualidade e o desempenho para alcancar e mudar a vida dos

menos favorecidos.

Flores (apud CALADO; FERREIRA, 2004, p.3), destaca que

Os documentos sao fontes de dados brutos para o investigador e a sua
analise implica um conjunto de transformacgdes, operagoes e verificagdes
realizadas a partir dos mesmos com a finalidade de se |lhes ser atribuido
um significado relevante em relagdo a um problema de investigagao.

Portanto, se colocarem em pratica as idéias desse professor e fildsofo Pau-
lo Freire, € possivel desenvolver um pais mais justo e diminuir as diferencas so-
ciais, as quais transcorrem contemporaneamente.
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DESENVOLVIMENTO

Paulo Reglus Neves Freire nasceu em Recife, capital do Estado Brasileiro
de Pernambuco, no dia 19 de setembro de 1921, numa familia de classe média,
cujo pai se chamava Joaquim Temistocles Freire, e era capitdo da Policia Mili-
tar de Pernambuco; mée: Edeltrudes Neves Freire, alcunha de (Dona Turdinha),
irmaos: Stela, Armando e Temistocles. Paulo Freire ficou 6rfao de pai aos treze
anos. Durante a depressao de 1929, vivenciou a pobreza e a fome, essa expe-
riéncia o levou a se preocupar com as pessoas mais pobres e também contri-
buiu para que ele construisse seu revolucionario método de alfabetizacdo. Orfao
aos treze anos de idade, Freire iniciou sua educacao se ingressando no Colégio
Oswaldo Cruz, em Recife, através de bolsa concedida pelo diretor.

Em meados de 1943 formou-se em direito, mas ndo seguiu carreira,

encaminhando sua formacgao para o magisteério.

Casou-se pela primeira vez em 1944 com a professora Elza Costa Maia,
com quem teve cinco filhos, e esta veio a 6ébito em 1986.

Por se preocupar com a classe menos favorecida, em 1947, o filésofo e
professor foi nomeado diretor do Departamento de Educacgao e Cultura, do Ser-
vigo Social da Industria, onde iniciou um trabalho com alfabetizacédo de jovens e
adultos carentes e de trabalhadores da industria, tanto que na década de 1950

foi reconhecido como sendo pedagogo pernambucano.

No ano 1959 Freire foi aprovado no processo seletivo para a Catedra de
Historia e Filosofia da Educacao, da Escola de Belas Artes da Universidade de
Recife, com a tese Educacao e Atualidade Brasileira. Em 1961, tornou-se diretor
do Departamento de Extensdes Culturais da Universidade de Recife. E como
professor da lingua portuguesa, teve suas primeiras experiéncias e desafios em
Angicos, cidade do interior do Rio Grande do Norte em 1963, quando ensinou
300 adultos a ler e a escrever em 45 dias, elaborando, assim; um método de
alfabetizacao, (essa metodologia envolvia os fonemas por meio de palavras que

| L1

faziam parte do cotidiano dos trabalhadores, como “tijolo”, “cimento”, um agricul-

L 11 L 11 | L 11

tor aprenderia “cana”, “enxada”, “terra”, “colheita”, etc.). A partir da decodificacdo
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fonética dessas palavras, ia se construindo novas palavras e ampliando o reper-
tério, essa pratica de metodologia freireana aconteceu primeiramente em Per-
nambuco. Além disso, depois dessa experiéncia e como diretor do Programa Na-
cional de alfabetizacdo do governo Jodo Goulart, Freire tinha como perspectiva,
ou seja; um sonho de alfabetizar em quatro anos dezesseis milhdes de adultos
(seria a rapida implantacédo de 20 mil nucleos pelo pais, financiada pelo governo
estadunidense), com a Alianga para o Progresso, que tinha como objetivo pro-
mover a alfabetizacdo dos “menos favorecidos”, porque acreditava na educacao
como forma de reconhecer e reivindicar direitos.

Por isso de acordo com (Reporter Brasil, 2019). Foi atribuida uma greve
aos trabalhadores em Angicos, porque os trabalhadores reivindicavam carteira
de trabalho assinada e descanso semanal, as discussdes ocorridas durante a
experiéncia de alfabetizacdo do pedagogo, (porque ao ensinar a palavra “traba-
Iho”, os professores também levantavam discussdes sobre o assunto), os alunos

chegaram inclusive a ler artigos da CLT (Consolidac&o das Leis do Trabalho).

Depois desses acontecimentos (reivindicagdes, direitos) deu-se inicio as
acusacoes de comunismo contra o projeto de alfabetizacéo freireano, porque
muitos empresarios e fazendeiros, principalmente no Rio Grande do Norte n&o

aceitaram as exigéncias dos trabalhadores.

Outro fato relevante € que de acordo com o Plano Nacional de Alfabetiza-
cao elaborado por Freire era o direito ao voto, porque naquela época, apenas

quem sabia ler e escrever poderia votar.

O sonho de continuar o Plano Nacional de Alfabetizacdo foi interrompido

pela eclosao do golpe civil militar em 1964.

Paulo Freire ficou 70 dias na prisdo antes de se exilar, ficando ao todo
aproximadamente quinze anos exilado, passando na Bolivia, trabalhou no Chile
por cinco anos exercendo trabalhos sociais, como por exemplo: Movimento de
Reforma Agraria da Democracia Crista e para a Organizacao das Nacdes Unidas

para a Agricultura e a Alimentacgao.
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Em 1968, no Chile, escreveu seu livro mais conhecido, “Pedagogia do Opri-
mido” e em 1967, durante o exilio chileno, publicou no Brasil seu primeiro li-
vro “Educagédo como Pratica da Liberdade”, baseado fundamentalmente na tese
Educacéao e Atualidade Brasileira, com a qual concorrera, em 1959, a cadeira de
Historia e Filosofia da Educacao na Escola de Belas Artes da Universidade de
Recife. Como o livro foi bem recebido, em 1969 o pedagogo foi convidado para
ser professor visitante da Universidade Harvard. Em 1970, foi consultor e coorde-
nador emérito do Conselho Mundial das Igrejas (CMI), com sede em Genebra, na
Suica, trabalhando por 10 anos com projetos de acdo educativa em mais de 30
paises, dos europeus aos africanos e retornando as classes dos menos favoreci-
dos, ou seja: buscando reduzir a desigualdade social e contribuir para a garantia
de direitos, implementando relevantes projetos educativos em Guiné-Bissau, Mo-

cambique, Zambia e Cabo Verde.

Sancionada em 28 de agosto de 1979, a Lei da Anistia permitiu o retorno
de exilados politicos, por isso em 1980, Freire retornou ao Brasil, e passou a
lecionar na Pontifica Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP) e na Univer-
sidade de Campinas (Unicamp), integrando-se a vida universitaria, e em 1988,
casou-se novamente com Ana Maria Araujo, com quem permaneceu unido até

sua morte, em 1997.

O professor filiou-se ao Partido dos Trabalhadores e, entre 1989 e 1991, foi
secretario municipal de Educacao de Sao Paulo, pela entdo prefeita Luiza Erundi-
na. E no mesmo ano de 1991 no dia 12 de abril, em homenagem ao educador, foi
fundado em Sao Paulo o Instituto Paulo Freire, que tem como objetivo estender e
elaborar as idéias do pensador, que s&o; combater todas as formas de injustica,
de discriminagao, de violéncia, de preconceito, de exclusao e de degradagao das
comunidades de vida, com vistas a transformacgao social e ao fortalecimento da
democracia, da ética e da garantia de direitos. O instituto preserva os arquivos
de Freire, realiza atividades relacionadas ao seu legado e atua em termos de
educacao brasileira e mundial, aproximando pessoas e institui¢des, cuja missao

é “educar para transformar”.
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Em 1995 Freire foi indicado ao Prémio Nobel da Paz e conquistou o Prémio
de Educacao para a Paz da UNESCO (Organizacado das Nacdes Unidas para
Educacao, Ciéncia e Cultura).

Através de um pequeno trecho extraido do livro (“Alfabetizagdo como li-
berdade” 2003, pag.24), da UNESCO, é possivel refletir sobre a importancia do
papel da educacdo como sendo responsavel pela paz mundial:

De fato, a natureza da educacéao é central a paz no mundo. Recente-
mente, a perspectiva do “choque de civilizagées” (prometido por muitos
comentaristas, inclusive intelectuais e lideres politicos) ganhou forca, e
0 que é mais marcante nesta perspectiva ndo é a idéia da inevitabilidade
do choque (isso também, mas seria um fator posterior), mas a insisténcia
anterior em se enxergar os seres humanos em termos de apenas uma
dimensao: exclusivamente como membros de uma ou outra civilizagao.
Ver as pessoas em termos dessa referida classificacdo preeminente e
exaustiva das civilizagdes pode contribuir para a inseguranga politica,
uma vez que, nesta visdo, as pessoas sao vistas como pertencendo sim-
plesmente, digamos, ao “mundo mugulmano”, ao “mundo ocidental”, ao
“mundo hindu”, ao “mundo budista”, e assim por diante. Como acontece,
qualquer ser humano tem diferentes identidades, relacionadas com a na-
cionalidade, linguagem, localizagao, classe, religido, ocupagao, crencas
politicas, e assim por diante. Ignorar todas as caracteristicas que nao
um meio singular dito profundo, de se classificar as pessoas significa
coloca-las em um campo de guerra. A melhor esperanca para a paz no
mundo reside no reconhecimento simples, porém extensivo, de que to-
dos nés temos diferengas de associacao e afiliacao, e que nds nao preci-
samos nos ver como rigidamente divididos por uma categorizagéo unica
de grupos sélidos que se confrontem uns aos outros. (ALFABETIZACAO
COMO LIBERDADE, 2003, p.24)

Infelizmente o educador e pedagogo Paulo Freire faleceu no dia 02 de maio
de 1997, aos 76 anos, depois de passar por uma angioplastia (¢ um cirurgido que
permite abrir uma artéria muito estreita ou que ficou bloqueada pelo acumulo de
colesterol, permitindo abrir a artéria e normalizar o fluxo sanguineo para o cora-
cao, cerebro ou pulmdes), e apresentar um complexo quadro de saude devido a
problemas no sistema circulatério. Este filésofo foi nomeado doutor honoris cau-
sa de 28 universidades em varios paises e teve suas obras traduzidas em mais
de 20 idiomas. Portanto se tornou mais célebre educador brasileiro, com atuacéao
e reconhecimentos internacionais. Em todo o mundo cerca de 350 escolas e insti-

tuicoes, bibliotecas e universidades tém o seu nome como forma de homenagem.
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Porisso, no ano de 2005 foi criado um projeto de lei para reconhecer Paulo Freire
como Patrono da Educacgao Brasileira, conforme uma pesquisa envolvendo trés
estados: S&o Paulo, Minas Gerais e Parana. Sendo este projeto de Lei sanciona-
do em 13 de abril de 2012, por meio da Lei 12.612/12, pela entdo Dilma Rousseff.

Segundo levantamento feito em 2014 por Elliot Green, professor, pesqui-
sador especialista em estudos sobre desenvolvimento e aprendizagem da Lon-
don School of Economics, a Obra Pedagogia do oprimido, de Freire, € o terceiro
livro mais citado em trabalhos da area de humanas no mundo. O professor é
citado 72.359 vezes, a frente dele somente o filésofo americano Thomas Kuhun
(81.311) e socidlogo, também americano, Everett Rogers (72.780).

Figura 1 - O método Paulo Freire foi aplicado pela primeira vez em 1963 na
cidade Angigos no Rio Grande do Norte.

(Fonte: Andragogia Brasil [20167])

METODOLOGIA DE PAULO FREIRE

Em 1961 o Estados Unidos elaborou um projeto cujo nome era Alianga para
o Progresso, que visava integrar os paises da América nos aspectos politico,
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econdmico, social e cultural, frente a ameaca soviética, acreditavam estar aca-
bando com o “crescente comunismo” que vinha avassalando a América Latina.
Os paises contemplados por este projeto foram: Brasil, Argentina, Chile, Bolivia,
Venezuela, Peru, Coldmbia, Costa Rica.

Uma das primeiras experiéncias de erradicacdo do analfabetismo no Brasil
foi na regido do Rio Grande do Norte, na cidade de Angicos. O projeto custava
36 ddlares por aluno e era financiado pelo governo estadunidense, o prazo de
aprendizagem era curto, esta cidade foi escolhida porque naquela época o indice
de analfabetismo era muito alto. Paulo Freire elaborou no ano de 1963 um pro-
grama de metodologia, formando uma comissao de coordenadores, treinando os
professores e realizando suas primeiras experiéncias em Angicos, alfabetizando
em 40 horas, quase em um més 300 pessoas, incluindo jovens e adultos, e tinha

como objetivo promover a “alfabetizacdo dos menos favorecidos”.

Através deste método préprio de alfabetizagcdo o pedagogo Freire buscava
ensinar os fonemas por meio de palavras que faziam parte do cotidiano dos tra-
balhadores, como “tijolo”, “cimento”, um agricultor aprenderia “cana”, “enxada”,
“terra”, “colheita”, etc. A partir da decodificagcao dessas palavras, ia se construin-
do novas palavras e ampliando o repertorio. Por tanto a didatica de Paulo Freire
consiste em uma maneira de educar conectada ao cotidiano dos estudantes e as
experiéncias que eles tém, por isso, o educando seguiria e criaria 0 rumo do seu
aprendizado e ndo uma educac¢ao denominada “educacao bancaria” (o professor

seria detentor do conhecimento e o aluno depdsito).

De acordo com Moacir Gadotti, aprendiz de Paulo Freire, o método se de-
corria de um “processo de substituicido de elementos reais por elementos simboé-

licos”, com a utilizagcado de cartazes, projecdes na parede, discussdes e leitura.

A implantacdo da metodologia freireana possibilitou a formagéo de leito-
res criticos e despertou a consciéncia politica nos educandos. Os trabalhadores
comecaram a reivindicar os direitos a férias remuneradas, repouso semanal e
jornada de trabalho, etc. Outro ponto relevante de acordo Freire e o Plano Nacio-
nal de Alfabetizagao era o direito ao voto, porque naquela época, apenas quem
sabia ler e escrever poderia votar, ou seja; o pedagogo estava formando leitores
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criticos, e ensinou que nao bastava apenas saber ler e escrever, mas fazer uso

social e politico desse conhecimento na vida cotidiana.

Como o projeto foi muito bem sucedido, e depois de sua primeira experién-
cia em Angicos e como diretor do Programa Nacional de Alfabetizacdo do Gover-
no Joao Goulart, Freire almejava alfabetizar em quatro anos dezesseis milhdes

de adultos, mas este desejo foi interrompido pelo golpe de 1964.

Segundo alguns historiadores, depois de 30 anos Paulo Freire voltou a ci-
dade de Angicos no Rio Grande do Norte no dia 28 de agosto de 1993, conversou
com ex-alunos € monitores que o apoiaram durante a formagao, compartilharam
historia de pessoas que inspiradas pelas ideias freireana, voltaram a estudar, e

algumas delas se tornaram professoras.

A metodologia aplicada entre jovens, adultos e idosos pdde contribuir na

educacao e letramento de criancas.

E relevante destacar que a experiéncia era voltada para adultos, mas
participavam diversas pessoas, inclusive criancas e adolescentes.

Figura 2 Francisca de Brito, ex-aluna, frequentou o curso de alfabetizacao
mesmo sob ameacas da mée.

(Fonte: Repodrter Brasil 2019)
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Maria Eneide nem tinha completado os 7 anos necessarios para iniciar
a alfabetizacdo, quando tratou de convencer a méae e o pai analfabetos
de que precisavam aproveitar a nova escola que chegava na cidade.
“‘Meu pai trabalhava na agricultura, saia de manha e sé voltava a noite.
As vezes, ele estava cansado, pensava em faltar, mas a professora ia la
em casa busca-lo para a escola”, lembra ela, que acompanhou os pais
Nno Curso.

Depois da formatura, o pai deixou o trabalho no campo para ser pedreiro
e, por fim, virou comerciante na cidade. A mae, por sua vez, decidiu rea-
lizar o sonho de entrar para a aula de corte e costura, porque agora ja
sabia anotar as medidas.

Mas a pequena Maria Eneide queria ser professora como “a dona Val-
quiria”, com quem aprendeu a ler na turma de adultos. “Fui alfabetizada
no curso de Paulo Freire. Dai, quando eu entrei para o primeiro ano do
fundamental, eu ja falava de reforma agraria, das leis da Constituicdo. As
professoras n&o gostavam, diziam que eu estava mentindo. As pessoas
nao eram esclarecidas naquela época”, diz ela, que acabou estudando
pedagogia e hoje é professora na cidade. (REPORTER BRASIL, 2019)

OBRAS DE PAULO FREIRE

Considerado o Patrono da Educacgao no Brasil, esta incluido no International
Adult and Continuing Education Hall of Fame e o Reding Hall of Fame, escreveu:
cartas, entrevistas, ensaios, artigos e dezenas de livros, entre eles, Pedagogia
do oprimido, terceira obra de ciéncias sociais e humanas mais citado no mundo,

de acordo com a London School of Economics.

Freire escreveu este livro quando estava exilado no Chile e nesta obra ele
propde uma revisio da relagcédo entre educadores, educandos e sociedade, consi-
derando o didlogo como base essencial no processo de ensino e aprendizagem,
revela também as relagdes que sustentam uma ordem injusta, responsavel pela
violéncia dos opressores e pelo medo da liberdade que os oprimidos sentem. Por
isso o filésofo defende o processo de propiciar uma libertagdo que tem como ob-

jetivo a emancipacao das massas de oprimidos por meio da educacéo.

O livro Educagao como pratica da liberdade foi escrito em 1965, por

Paulo Freire durante seu exilio chileno. Nesta obra, ele relata o desafio e expe-
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riéncia que realizou antes do golpe 1964, quando elaborou junto com sua esposa
Elza (outra grande educadora) um método de alfabetizagdo inovador de jovens e
adultos no Nordeste, provocando uma revolucao educacional no Brasil e revela

intrinseca entre educacgao, conscientizacao e inclusao.

O autor Paulo Freire escreveu Cartas a Guiné - Bissau entre 1976 e 1977,
e neste periodo ele atuou no projeto de alfabetizagdo popular promovido na
Guiné-Bissau, ap6s sua liberdade. E um conjunto de cartas que compde a obra,
e revela as emocdes, angustias, identificagdes do pedagogo e “a sua insisténcia
em utilizar o termo carta/cartas esta relacionada com a proximidade com o outro,

o distante, possibilitando a construgao de relagdes pedagogicas”.

A obra Pedagogia da autonomia relata o cotidiano do professor na sala
de aula e fora dela, da educacao fundamental a pos-graduacéo. O autor faz uma
critica e a recusa ao ensino bancario”, revela também que a pratica de preconcei-
to de raga, de classe, de género ofende a substantividade do ser humano e nega
a democracia, este livro conta as experiéncias do autor Freire em Olinda, quando
entrava nas favelas e dialogava com favelados e faveladas, “sempre aproximan-

do dos menos favorecidos”.

Da década de 1960 até os dias atuais € possivel observar a desvaloriza-
¢ao do trabalho do professor em todos os niveis, por isso a obra pedagogia da
autonomia aponta elementos constitutivos da compreensao da pratica docente

enquanto dimenséo social da formagao humana.

A Finlandia, desde 2007, conta com um espaco dedicado a discutir a obra
do legado do professor Freire. O Centro Paulo Freire fica na cidade de Tampe-
re, e tem como objetivo tornar o mundo mais “igualitario e justo para todos”, de
acordo com a definicdo da propria instituicdo. Foram publicados online, trés livros
com artigos em finlandés analisando a obra desse educador brasileiro. O material

teve 17 mil downloads.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

O Centenario Paulo Freire (1927 — 1997) € comemorado em setembro de
2021. Este filosofo e professor revolucionou o Brasil na década de 1960, atraves
da sua metodologia de alfabetizacdo, uma educacido de qualidade que libertou
os menos favorecidos, os oprimidos que estavam a mercé de uma sociedade
injusta e desigual.

Sera que essa educacao de qualidade e libertadora tem perdurado nos dias
atuais?

O cenario neste presente século é de professores amedrontados dentro e
fora das escolas por causa da violéncia que nos assola a cada dia; sdo mal re-
munerados, uma grande diferenga social, desrespeito para com o proximo, etc.
O que se vé sao praticas totalmente contrarias a metodologia freireana. Além
disso, Freire tem sido muito atacado por pessoas contrarias a sua ideologia, por
acreditarem que a pedagogia desse educador representa uma tentativa de “dou-
trinacdo Marxista”, ou que tal teoria se abre para acusacdes de doutrinacéo e

manipulagdo, provocando discussdes.

Mas tem aqueles que defendem as idéias do professor e pedagogo, como
por exemplo, a finlandesa pedagoga Anttila, comentou que seria 6timo que a pe-

dagogia em qualquer escola de qualquer pais partisse do pensamento de Freire.

“Acredito que seria 6timo que a pedagogia em qualquer escola de qual-
quer pais partisse do pensamento de Freire”, comentou a pedagoga fin-
landesa Anttila. “Especialmente no Brasil, dada a atual situagao politica e
a histéria do pais.” Ela diz que um método de ensino, para funcionar bem,
precisa levar em conta as situagdes de vida dos alunos. “Nao acredito
em pedagogia autoritaria. As aulas ndo precisam ser autoritarias. E preci-
so dialogo, discusséo, negociagao, exploragao. Construir conhecimento
para que haja capacidade de expressar idéias e ouvir os outros. Eis a
chave para a democracia. E a educagado democratica € a unica maneira
de salvaguardar uma sociedade democratica”, declarou. (REPORTER
BRASIL, 2019).

Por que nao elaborar um programa de alfabetizagdo tendo como modelo o
projeto de Freire, sendo capaz de revolucionar o Brasil através de uma educacéao

libertadora e de qualidade?
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CONSIDERACOES FINAIS

A relevancia de Paulo Freire no campo educacional distinguiu-se pela sua
proposta interdisciplinar, através da implantacdo do método de alfabetizacéo,
pela construcdo do pensamento critico dos educandos, o respeitar uns aos ou-

tros, aprender a ouvir, etc.

Ao longo de sua trajetdria o pedagogo foi se tornando a prépria historia, por
causa de sua ideologia de um mundo melhor, mais justo, igualitario, elaborando

uma educacéo libertadora, voltada para os menos favorecidos.

Ele é uma figura emblematica na luta contra a opresséao e pelo desenvolvi-
mento da criticidade do pensar, foi capaz de revolucionar o Brasil por meio de sua

metodologia, embora, as criticas feitas a ele, sdo opinides entre pesquisadores.

Em seu livro (Pedagogia da Autonomia, 1996, pag. 24), Freire afirma que o

ser humano foi programado para aprender:

As vezes, nos meus siléncios em que aparentemente me perco,
desligado, flutuando quase, penso na importancia singular que vem
sendo para mulheres e homens sermos ou nos termos tornado, como
constata Francois Jacob, “seres programados, mas, para aprender’. E
que o processo de aprender, em que historicamente descobrimos que
era possivel ensinar como tarefa ndo apenas embutida no aprender,
mas perfilada em si, com relacdo a aprender, € um processo que pode
deflagrar no aprendiz, uma curiosidade crescente, que pode torna-lo
mais e mais criador. (FREIRE, Paulo, 1996, pag. 24)
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A EDUCACAO NO CONTEXTO CONTEMPORANEO

A educacao na contemporaneidade se constitui de elementos normativos-
-institucionais decorrentes da estreita e promiscua relacdo Estado-Capital-Traba-
Iho que a formata, a fortalece e nela aprofundam-se os processos de desigualda-
de e injusticas que se estabelecem em seus varios aspectos. Em contraposicéo,
temos os estudos freireanos, pautados na libertacdo, humanizagdo e demais
categorias que representam os interesses da classe popular. representando no
contexto atual, uma premissa para repensar a dindmica educacional na perspec-
tiva da humanizacédo dos sujeitos. O que nos permitiu adentrar nos estudos de

Paulo Freire com norte principal para esta discussao.

Tratar da educacao na perspectiva da interculturalidade € algo sempre
necessario, construir espacos e dindmicas de resisténcia e enfrentamento é in-
discutivel, diante do projeto de sociedade que se quer instaurar no contexto atual.
O velho modelo de sociedade, travestido de “novo”, o qual ja foi anunciado e
denunciado pela historia, insiste na defesa do patriarcado, das desigualdades,
injusticas, negacao dos sujeitos e suas diferencas, sendo estas diferengas que

nos identificam enquanto gente, enquanto povo e nacgao.

A hostilidade e a tentativa de autoritarismo introjetado nas relagdes atuais,
sejam elas econdmicas, politicas e sociais estdo voltada para a defesa das pau-
tas econdmicas em detrimento da problematica da populacéo, revelado pela ne-
gacao dos direitos humanos, da retirada de direitos sociais, como tentativa de
retomada total das relacdes de poder da classe dominante, na tentativa de es-
tabelecer um modelo de sociedade homogéneo negando a pluralidade cultural
existente no pais. E sim uma quest&o de classe, de luta pelo poder que fomentam
0s processos desumanos de estruturacdo da sociedade que retomam os moldes

da relagao oprimido e opressor apresentada na teoria freireana.

A problematica que se evidencia pauta-se nas questdes da interculturali-
dade, ou melhor em sua negagao, bem como ignoram a verdadeira condigao de

vida da maioria da populacdo, explicitada no periodo pandémico vivido em 2020
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e 2021 em que se pressupunha acesso e dominio quanto ao uso das tecnolo-
gias. Verificou-se que as politicas publicas ndo conseguiram mobilizar condi¢des
a todas as pessoas e a maioria ficou na margem do grande fenbmeno digital da
informagé&o e comunicagao e o real fendmeno do mundo moderno tem sido a

exclusao digital.

Adiferenca cultural revelou-se na auséncia de acesso e dominio e tem como
base desta, os ataques as Relacbes étnico-raciais, diversidade sexual, questdes
de género, pluralismo religioso, relagdes geracionais, culturas infantis e juvenis,
entre tantas mais enfrentando a intolerancia, preconceitos e discrimina¢des que
ao longo da histéria tornaram-se justificativas para a excluséo social de determi-
nados grupos. Nao se pode negar a existéncia da maioria de uma populacgao e

trata-los como coisas.

Existir € um conceito dinamico. Implica uma dialogagao eterna do
homem com o homem. Do homem com o seu criador. E essa dialogacéo
do homem sobre o seu entorno e até sobre os desafios e problemas que
o faz historico (FREIRE, 2002, p. 35).

A perspectiva de uma sociedade democratica pauta-se em aspectos
historicos de um povo, nao podendo ser ignorados. Assim € necessario conhe-
cer a nossa histéria para de fato, aprendermos a viver, e conviver juntos apesar
das nossas diferencas sejam quais forem. E preciso enxergar o que nos une, a
nossa humanidade para aprendermos a ser mais como nos ensinou Paulo Frei-
re. E nestas circunstancias o nosso desafio torna-se permanente em defesa das
pautas de direitos humanos. Portanto, nos propor os a trazer o questionamento
sobre o curriculo a didatica e pratica pedagdgica na perspectiva freireana como
caminho viavel de enfrentamento pautado no respeito, na tolerancia, na amorosi-
dade e no dialogo premissas para a pedagogia fundamentada nos pressupostos

freireanos.

A educacéo escolar brasileira foi se constituindo em um contexto de opres-
sao e exclusao da classe dominante sobre a maioria da populacao brasileira, tais
processos serviram para construir as relagdes sociais em que vivemos ao longo

da nossa histéria. E urgente que a educacdo em seus varios ambitos possa pro-
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mover espacgos de dialogos e de outras possibilidades de convivéncia na inten-
cionalidade de construir um projeto politico-pedagdgico emancipatorio construido

no interior das lutas e resisténcia dos movimentos sociais.

No cenario atual, é pertinente nos debrugarmos sobre a pratica pedagodgi-
ca e a través de estudos, pesquisas e investigacao ampliar a compreensao da
importancia desse fazer docente, da pratica pedagdgica, portanto nos interessa
ressaltar a proposta da pratica humanizadora da pedagogia freireana. E, ousa-
mos afirmar que ainda ha, muito que fazer para chegarmos a uma educacéao
como processo de humanizacao dos seres humanos, no entanto nao nos coloca-

mMOs na crenga do impossivel.

Neste processo de desconstrucio de pautas sociais de resisténcia a explo-
racao do trabalhador, seus valores, suas identidades individuais e coletivas que
se constroem e reconstroem sua prépria cultura no fazer de cada dia, é preciso
reconhecer acdes de resisténcia por libertar-se das mazelas de um sistema ca-
pitalista cruel e opressor e reinventar nossa propria existéncia, na recriagéo, de
acdes coletivas, criticas, reflexivas e consciente sobre uma educagdo democrati-

ca e de qualidade para todos em um mundo mais humano.
Nesse contexto em que o ideario neoliberal incorpora, dentre outras, a
categoria da autonomia, é preciso também atentar para a for¢ca de seu
discurso ideoldgico e para as inversdes que pode operar no pensamento
e na pratica pedagdgica ao estimular o individualismo e a competitivi-
dade. Como contraponto, denunciando o mal estar que vem sendo pro-
duzido pela ética do mercado, Freire, anuncia a solidariedade enquanto
compromisso historico de homens e mulheres, como uma das formas de

luta capazes de promover e instaurar a “ética universal do ser humano
(FREIRE, 2002, p. 07)

Nestas condi¢des, o papel da educacgao nas dimensdes da didatica, do cur-
riculo e da pratica pedagogica docente em contraposicéo a realidade vigente em
que grupos dominantes, que representam a minoria na sociedade vociferam em
defesa de um projeto autoritario, antidemocratico e perverso que alcanga o apice
de seu apogeu, buscando se estabelecer de maneira abrupta, sem que se tenha
tempo de visualizar o proximo ataque e que, lamentavelmente vem encontrando

terreno fértil para sua atuacao.
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Acreditamos de modo utépico na concepcgéao freireana que supera a con-
cepcgao de que a utopia se refere a algo inalcancavel, preferimos nos apegar na
utopia enquanto possibilidade de concretizagido dos ideais coletivos de igualdade
nas diferencas, respeito e sobretudo esperanca, dessa que ndo morre, dessa que
nos anima a nao desistir, dessa do verbo esperancar que nos ensina a acreditar
no inédito viavel, em que a educagao permanece enquanto um dos caminhos de
promoc¢ao da libertagao.

Para a compreensao da dinamica sobre a pratica pedagodgica docente, o
caminho foi delineado tomando como referéncia uma das categorias do materia-
lismo dialético: a praxis. Esta categoria desponta para a reflexdo sobre a pratica
pedagogica dos educadores, entendendo que esta é resultante de uma pratica
social que se expressa na intencionalidade ou na falta dela, no fazer educativo
em sala de aula nos impulsionando a reconhecer a necessidade e um repensar
acerca do significado da praxis e, particularmente, da praxis pedagdgica. “A pra-
tica pedagodgica esta articulada com urna pedagogia, que nada mais € que uma
concepcao filoséfica da educacdo. Tal concepcao ordena os elementos que dire-
cionam a pratica educacional” (LUCKESI, 1994, p. 21).

Apesar das construgdes e proposi¢cdes elaboradas nas lutas dos movimen-
tos indicando os processos excludentes na escola ndo contribuem efetivamente
para a promog¢ao de uma vida digna dos sujeitos, ainda hoje, predomina nas es-
colas o0 modelo de uma educacio baseada no modelo sécio cultural autoritario,
colonialista e excludente influenciando a pratica pedagdgica docente, enquanto

pratica também social.

A praxis tomada como eixo deste estudo encontra-se alicercada na dialetici-
dade, sendo resultante da pratica humana social. O termo praxis pode significar,
segundo os gregos na Antiguidade, a agdo, e em nossa lingua, é propriamente
a pratica, mas ndo uma pratica pelo fazer, pratica de uma agao simplesmente.
A praxis exige uma “atividade consciente objetiva, sem que, por outro lado, seja
concebida com o carater estritamente utilitario que se infere significado do ‘prati-
co’ na linguagem comum” (VAZQUESZ, 2007, p. 28).
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De acordo com Souza (2006 p. 28) a pratica pedagogica é “um lécus de
realizacdo da educacao”. Um lécus em que se realiza a educacéo de forma co-
letiva e organizada, seja no espaco escolar ou extraescolar. Encara-se a prati-
ca pedagdgica como uma acéo coletiva de formacdo humana argumentada. E
uma praxis. Torna-se dispensavel aqui, uma discussao conceitual sobre a praxis,
entretanto, € inevitavel algumas reflexdes nesse sentido, para que possamos
caminhar com mais clareza na compreensio da pratica pedagdgica enquanto
atividade humana e como tal resultante na praxis em que “a atividade humana
apenas verifica quando os atos dirigidos a um objeto para transforma-lo se inicia
com um resultado ideal, ou fim, e terminam com um resultado ou produto efetivo
real” (SOUZA, 2006, p. 220).

A praxis, assim, toma seu significado na educagao diante da necessidade
de refletir a pratica numa relacao intrinseca entre reflexdo — acao — reflexdo. Em
um novo paradigma educacional que também contribui para um novo fazer da
pratica pedagdgica, em que possamos propor uma educagao menos mecanicista
aliada apenas ao saber fazer numa construg¢ao da técnica pela técnica. Propomo-
nos, entdo a um fazer reflexivo em que possa transformar a escola e a pratica
pedagdgica docente, promovendo a valorizagdo da educagcao enquanto acao

capaz de promover mudancgas e melhorias de vidas.

A este respeito podemos ainda afirmar que a pratica pedagdgica construida
na escola precisa ser intencional, levando em consideragao os amplos processos
formativos do meio social, podendo assim, conhecé-lo, refleti-lo e atuar sobre
eles transformando-os criticamente através de suas experiéncias, valores ne-
cessidades de construcdo de uma vida digna, humana respeitando a diversidade
existente, entendendo-a como nos afirma Veiga (1992, p. 16) a pratica pedagdgi-
ca € “uma pratica social orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos, e
inserida no contexto da pratica social. A pratica pedagdgica € uma dimensao da
pratica social’ e como tal esta imbuida de pressupostos culturais, refletem tipica-
mente 0 meio social, mas determinada a mudar este social para uma construgao

humanizadora da nossa realidade.
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Desse modo, para compreender a praxis significa levar em conta a pratica
social (Atividade humana) como ag¢ao da praxis que exige conhecimento sobre
a acao - reflexdo - acdo em um movimento interconectado com vistas a pratica
educativa que reflete na pratica pedagdgica (docente) no qual o curriculo repre-
senta a acao coletiva (professor — aluno — gestdo) e toda comunidade envolvida
na escola resultando numa agao intencional planejada com vistas a humanizagao
dos sujeitos na perspectiva da transformacgéao social que supere a relagao oprimi-
do e opressor. Para tanto, € necessario que,

Desde o comego mesmo da luta pela humanizacao, pela superagao da
contradicao opressor-oprimidos, é preciso que eles se convengam de
que esta luta exige deles, a partir do momento em que a aceitam, a sua
responsabilidade total. E que esta luta ndo se justifica apenas em que

passem a ter liberdade para comer, mas liberdade para criar e construir,
para admirar e aventurar-se (FREIRE, 2005, p. 62)

Esta luta pela humanizacéo pode ter uma forte contribuicdo da pratica pe-
dagdgica, no entendimento desta enquanto reflexdo-acao-reflexdo, enquanto
pratica pedagogica humanizadora que se da na praxis e fora dela “os homens
nao podem ser” Freire (2005, p. 66). Embora paregca complexo, compreender
como se da as relacdes da praxis social e educativa e como elas se refletem
na pratica pedagdgica, entendemos que o resultado da atividade humana cons-
truida no cotidiano dos sujeitos promove uma pratica social, permeada por dois
vieses o primeiro € o da pratica educativa e o segundo € o da pratica pedagdgica,
neste sentido caminha-se ou nao para uma praxis. No primeiro caso, a constru-
¢cao de uma pratica pedagdgica se da no ambito das relagdes sociais individuais
e coletivas permeadas por uma intencionalidade.

No segundo caso, as praticas sociais promovem a construgao das praticas
educativas e, de acordo com Freire, fundamentam-se na divisdo de classe e na
relacdo oprimido e opressor, a pratica educativa ndo pressupde exclusivamen-
te a escola, mas a educagao dentro e fora dela. Neste ambito, ela possui dois
caminhos, segundo Freire: A pratica educativa libertadora e a pratica educativa

bancaria.

A pratica educativa bancaria em que se encontra fundamentada a maioria

dos professores e professoras, reflete-se claramente em sua pratica pedagdgica.
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Ela possui como caracteristica considerar o professor o sujeito da aprendizagem
(o emissor) e os alunos como objetos (receptor) no processo em que o saber
pertence ao educador que ira depositar no educando que nada sabe. “a rigidez
dessas posi¢cdes nega a educagao e o conhecimento como processo de busca’,

tal como nos afirma Freire (2005, p.67).

A nossa critica se debruga sobre a concepcao bancaria, a qual toma a
educacdo como o ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e conheci-
mentos, preestabelecidos, ndo se verifica nem pode verificar-se esta superacao
nesta pratica, ao contrario, refletindo a sociedade opressora, sendo dimenséo da

‘cultura do silencio’, a ‘educacéao’ ‘bancaria’ mantém e estimula a contradicao.

Nessa concepcao de educacao, a sociedade, dividida em classes, con-
sidera o oprimido como necessitados de ajuda para modificar-se e ajustar-se
ao sistema social em que vive, sem considerar suas condigdes emocionais, so-
cioculturais e reais, demandando um esfor¢co de professores e professoras em
massificar através dessa pratica o ajustamento dessas pessoas consideradas

despreparadas, carentes, inaptas e vazias de vontades proprias.

Sao como diz Freire (2005, p.67) “marginalizados”, porque estédo fora da
sociedade, portanto precisam da escola para adequar-se a ela. Uma visao real
de uma educacédo que nega ao ser humano a sua vocacao ontologica de ‘ser
mais’, de “humanizar-se”, de pensar criativamente e com autenticidade ao que
Freire diz “pensar critico”, e ndo ser apenas coisas, objetos do mundo em que
vivem, de sua realidade e da escola sem neles serem capazes de inferir qualquer

acao ou pensamento consciente.

Aliados a esta pratica, encontrarmos muitos dos nossos professores e pro-
fessoras, que intencionalmente ou ndo, estdo a servico de uma educagao ban-
caria, dominadora, opressora que anula e nega aos sujeitos o reconhecimento
de sua realidade e do quanto é contraditoria sua relagdo com a propria realida-
de, pois nao se reconhecesse como sujeito de sua propria historia de vida, nem

como produtor nem criador na sua propria historia, sendo o outro o principal ator.

Como pode entdo o educador orientar no sentido da humanizacgao dos su-

jeitos se |hes falta a percepg¢ao de sua condigdo de oprimido, vivendo numa rea-
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lidade contraditoria, domesticadora, dominada pelo autoritarismo que prega a
acomodacao, o conformismo?

Nesta negacéao de existéncia humana, o professor ndo reconhece o seu pa-
pel enquanto sujeito capaz de promover a mudanca a partir de sua pratica peda-
gogica e carregam sua pratica em um processo absurdo de repasse excessivo de
conteudo muitas vezes insignificante e distante da realidade das criangas, jovens
e adultos, transformando a nossa pratica ndo para a vida, mas para a morte. En-
tendendo que, “a opressio, que é um controle esmagador, € necrdfila. Nutre-se
do amor a morte e ndo do amor a vida” tal como afirma Freire (2005, p.74).

A pedagogia freireana € um dos caminhos viaveis para a “superagao da
dicotomia entre homens-mundo” e da “contradicdo entre educador - educando’,

o “pensar critico”, a “autonomia”, o “ser mais”, “a humanizacao”, através de uma
pratica libertadora.

Para uma pratica libertadora, aprendemos com Freire (2005, p. 79) que &
necessario partir do pressuposto de que “ninguém educa ninguém, como tam-
pouco ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam em comunhé&o,
mediatizados pelo mundo” ele ainda sugere uma pratica de educacao proble-
matizadora dotada de condi¢des ao “desvelamento da realidade”, uma pratica
que resulte da “insercao critica na realidade” levando em conta o dialogo “como
ato cognoscente, desvelador da realidade” (...) “o0 encontro dos homens para ser
mais” Freire (2005, p. 83,95) e a consciéncia critica de homem de mundo.

Nesse arcabouco, a luta de classe € uma forca a favor da exclusdo num
contexto de dominacao e expropriagao dos direitos como ser cidadao que ex-
pressa ainda a histéria de homens e mulheres que lutaram e ainda lutam por sua
sobrevivéncia, pagando na maioria das vezes com a sua liberdade e com a sua
propria vida pela determinac&o ao opor-se a uma ideologia dominante silenciado-
ra do campo, de seus sujeitos com sua cultura, seu modo de viver.

A dindmica das varias lutas num processo de manifestagdes e mobiliza-
cbes coletivas, advindas das acdes dos sujeitos que sofrem a opresséo e sao
excluidos dos seus direitos a cidadania, representa um grito de vida, de movi-

mento, que luta por seus direitos e o processo de luta é educativo e liberta, pois
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ele culmina com a formacéo politico-pedagogica das pessoas que o constitui,
fazendo assim, o movimento da praxis educativa.

A categoria praxis € um elemento fundamental no sentido de compreender-
MOos a acao humana e seus processos sociais, culturais e histéricos construidos
e vividos pelo sujeito na sua dinamica de vida. Inicialmente, o conceito de praxis
esteve associado a esfera econémica, assim relacionado com a “atividade mate-
rial transformadora da realidade natural, (...) contudo, a descoberta do trabalho
humano de todo valor e riqueza, pde nas maos da filosofia — primeiro com Hegel
depois com Marx — um instrumento valiosissimo para elevar-se a concepgao da
praxis humana”, Vasquez (2007, p. 34) dessa forma a agdo humana e o como
as pessoas agem na forma de organizar e construir suas vidas podem garantir a
representacao da realidade individual e coletiva.

A praxis sendo uma categoria eminentemente marxista, pode ser perce-
bida na acao coletiva dos varios movimentos sociais e ajuda a compreender a
importancia da educagao como exercicio da praxis dos movimentos. A luta por
uma educacao de qualidade para todos e todas compreende a luta por um pro-
jeto amplo popular que contemple a todas as pessoas e que vincule a educacgao,
inclusive a educacéao basica no campo do direito. Teixeira (1994, p. 63) afirmava
que “educagao nao e privilégio”, no entanto décadas depois, a nossa luta ainda é
promover uma educacao para todas as pessoas, se efetivando enquanto direito
de todos.

A educacao € um direito enquanto tal, constitui-se em processo dinamico
de aprendizagens em uma sociedade do conhecimento, portanto de multiplas

aprendizagens em que o aluno é sujeito da sua proépria formacao.

Assim que se constitui processo necessario a cultivar em noés e em nossas

praticas pedagdgicas a utopia, a esperancga e a crenga em um mundo melhor

A esperancga faz parte da natureza humana. Seria uma contradicao se,
inacabado e consciente do inacabamento, primeiro, o ser humano nao
se inscrevesse ou nao se achasse predisposto a participar de um mo-
vimento constante de busca e, segundo se buscasse sem esperanga. A
desesperancga € a negagao da esperanca. A esperanga € uma espécie
de impeto natural possivel e necessario, desesperanca € o aborto deste
impeto. A esperancga € um condimento indispensavel a experiéncia histé-
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rica. Sem ela ndo haveria historia, mas puro determinismo. S6 ha historia
onde ha tempo problematizado e nao pré-dado. A inexorabilidade do fu-
turo é a negacgao da Historia (FREIRE, 2006: 72)

Ha de se reescrever outras historias, nas quais estejamos atuando como
sujeitos do nosso fazer cotidiano. E nesta outra condicdo, ndo tenhamos opri-
midos e opressores, apenas gente, que faz, ama, cria, vive convive a em sua

cotidianidade.

CONSIDERACOES

O educador precisa tomar como posicionamento basico o compromisso de
assumir a sua autonomia com responsabilidade, compromisso e competéncia.
Assim poder atuar frente ao processo ideologicos de dominacdo. A educacao
transformadora desponta como alternativa viavel de construcdo. Superando a
concepc¢ao bancaria através da educacao emancipadora em que as praticas pe-
dagogicas estejam amparadas na concepc¢ao de um projeto de sociedade demo-

craticamente estruturado, considerando a pessoa humana e suas subjetividades.

Nesta perspectiva se propde a construgao de outras sociabilidades em um
mundo mais humano na base do dialogo, das lutas e da resisténcia contra a coi-
sificagao dos sujeitos e a favor da sua participacao efetiva na construgao social.
Desta forma a educacao, a escola e o educador sdo essenciais para a estrutura-

¢ao desse projeto social democratico.
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INTRODUCAO

Nos ultimos anos temos observado um avanco significativo da tecnologia
e como ela vem tornando a comunicacdo mais dindmica e rapida, difundindo o
conhecimento a uma velocidade que impressiona. Por outro lado, as relacbes
humanas nio evoluiram a contento e, de modo geral, vivemos em uma socieda-
de tecnoldgica e informada, mas um tanto quanto egoista. A fome, os problemas
socioambientais e as desigualdades sociais, ainda sdo questdes muito discutidas
e que impactam toda a Terra (MILLER e SPOOLMAN, 2021). E em meio a toda

essa problematica a formacéao e a instrugédo das geragodes futuras.

Uma pauta atual que vem ganhando espago em varios setores de atividade
humana e agora mais fortemente presente nas discussdes que envolvem a Edu-
cacao € a Inteligéncia Emocional. Reconhecer esse conceito € o primeiro passo
para alcancarmos uma alfabetizacdo mais efetiva, seguindo os preceitos de Pau-

lo Freire em suas obras, a alfabetizacdo como leitura de mundo.

A escolha pela alfabetizagao deve-se ao fato de a autora desse artigo atuar
ha aproximadamente 15 anos na Educacéo e ter tido a oportunidade de trabalhar
com diferentes faixas etarias e segmentos educacionais que muito contribuiram
para a construcdo de toda a sua experiéncia profissional, e dentro dessa expe-
riéncia, observa-se que o processo de alfabetizacio € a fase mais importante da

vida escolar de qualquer pessoa — pensamento préximo ao de Paulo Freire.

O interesse em unir inteligéncia emocional e Paulo Freire surge da inquie-
tacao profissional diaria do “chao” da escola, onde o0 que mais se vé em diferen-
tes realidades sao professores e alunos desmotivados, angustiados, frustrados,
ansiosos, desequilibrados emocionalmente e igualmente abalados vivenciando o
processo de ensino e aprendizagem e de alfabetizagdo com muitas dificuldades,

desenvolvendo transtornos, traumas e sindromes que poderiam ser evitadas...

Como visto no inicio, a inteligéncia emocional € uma pauta atual e neces-
saria. Durante uma breve convivéncia na Educacao, vivenciamos varias situa-

¢cBes em que hoje é possivel perceber claramente a necessidade de se conhecer
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os principios da Inteligéncia Emocional, pois aliados ao seu exercicio pode-se
melhorar a qualidade de vida dos professores, potencializando seu trabalho e

consequentemente facilitar o processo de aprendizagem dos estudantes.

Sabemos que no ambito escolar, muitas pautas surgem com a necessidade
de venda, impulsionadas pelo consumo de materiais didaticos de grandes con-
glomerados educacionais. Nao negamos que existem certas propostas educacio-
nais que se comprometem, mesmo que de modo muito superficial com o que é

realmente necessario para o trabalho aliado a inteligéncia emocional.

E por esse motivo que existe a necessidade desse laborar com a inteligén-
cia emocional na alfabetizacéo ser inspirado em Paulo Freire, tendo em vista as
bases soélidas e fundamentais que o referido autor apresenta. Portanto apresen-
tamos os referenciais de inteligéncia emocional relevantes ao processo de alfa-

betizacdo e suas relagcdes com a obra de Paulo Freire.

MAS, O QUE DE FATO E A INTELIGENCIA EMOCIONAL?
POR QUE NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO?

O conceito de Inteligéncia Emocional n&o € algo novo, mas um assunto que
vem sendo discutido desde a década de 1990, proposto pelos pesquisadores Pe-
ter Salovey e John Mayer. No entanto, tornou-se conhecido mundialmente apés a

publicac&o do livro Inteligéncia Emocional, em 1995, por Daniel Goleman.

Goleman é psicologo formado pela Universidade de Harvard, conhecido
hoje como referéncia no assunto, e um dos responsaveis por divulgar e discutir o
conceito da Inteligéncia Emocional, mostrando como a incapacidade de lidar com
as proprias emocgoes pode atrapalhar gravemente a vida escolar e profissional de
qualquer pessoa. Segundo ele, Inteligéncia Emocional é a habilidade de saber

lidar com as suas proprias emogdes e com as dos outros:

€ “a capacidade de criar motivagées para si proprio e de persistir num ob-
Jetivo apesar dos percalgos; de controlar impulsos e saber aguardar pela
satisfagdo de seus desejos; de se manter em bom estado de espirito e
de impedir que a ansiedade interfira na capacidade de raciocinar, de ser
empatico e autoconfiante” (GOLEMAN, 2012. p. 58).
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Pode-se afirmar que a consciéncia das emocdes € essencial para, além de
ajudar-nos a conviver melhor uns com os outros, também favorece significativa-

mente o processo de aprendizagem. Isso mesmo, a aprendizagem.

‘Destacamos a idéia basica de aprendizagem como um processo de
construgdo que se da na interacdo do sujeito com o meio que o cerca.
Meio esse expresso inicialmente pela familia, depois pelo acréscimo da
escola, ambos permeados pela sociedade em que estado” (WEISS, 2008.
p. 27).

Pois como afirma GOLEMAN ( 2012. p. 11) “E possivel afirmar cientifica-
mente:ajudar as criangas a aperfeicoar sua autoconsciéncia e confianga, contro-
lar suas emocgées e impulsos perturbadores e aumentar sua empatia resulta ndo
s6 em um melhor comportamento, mas também em uma melhoria consideravel
no desempenho académico’.

De acordo com Maria Lucia Lemme Weiss, os aspectos emocionais exer-

cem significativa influencia no processo de aprendizagem:

“Aspectos emocionais estariam ligados ao desenvolvimento afetivo e sua
relagdo com a construgdo do conhecimento e a expresséo deste atra-
vés da produgéo escolar. Remete aos aspectos inconscientes envolvidos
no ato de aprender. O ndo-aprender pode, por exemplo, expressar uma
dificuldade na relagdo da crianga com a sua familia; sera o sintoma de
que algo vai mal nessa dindmica. Na pratica, pode exprimir-se por uma
rejeicdo ao conhecimento escolar, em trocas, omissées e distorgbes na
leitura ou na escrita, ndo consegquir calcular em geral etc” (WEISS, 2008.
p. 25).

Weiss (2008) também ¢é psicdloga e psciopedagoga dedicada a entender,
identifica e tratar problemas relacionados ao processo aprendizagem, e em seu
livro Psicopedagogia Clinica: Uma visao diagnostica dos problemas de aprendi-

zagem escolar, ela explica como isso acontece:

“A ansiedade vivenciada pelo aluno em situagées de conhecimento novo,
de conhecimentos que ele acha que sé&o dificeis e de que “ndo dara con-
ta”, de exigéncia exagerada da familia ou da escola, de se perceber inca-
paz, do clima negativo formado em sala de aula, e de outras mais, leva-o
a condutas diversificadas que atrapalham o ja citado processo de elabo-
ragcdo do conhecimento. [...]. Todas essas condutas podem conduzir a
uma dificuldade posterior na aprendizagem escolar que vai se ampliando
aos poucos” (WEISS, 2008. p. 22).
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Ou seja, o processo de alfabetizagao por si s6 naturalmente ja envolve uma
grande carga emocional por parte da crianga, da familia e dos professores envol-
vidos. E um processo de intensa interacdo entre alfabetizador e alfabetizando,
processo de troca e sem duvida de muitas emocgdes. Levar em consideracio a
alegria e satisfacdo de ambos diante da descoberta de uma palavra nova é tao
importante quanto respeitar o medo de tentar e de errar que é tdo comum no ini-
cio desse processo, assim como a raiva ou a frustragao que afloram quando nao
se consegue decodificar um grafema, reconhecer seu tragado, identificar um som
e ler, além da ansiedade (que rodeia todos os momentos desse processo) em
aprender logo, em acertar e em alcancgar as expectativas dos outro — sejam eles
os familiares ou os proprios professores — que sem perceber acabam exercendo

uma certa pressao no alfabetizando.

“Nenhuma crianca, rica ou pobre, é imune a problemas; isso é universal
e ocorre em todos 0s grupos étnicos, raciais e de renda. (...) Na falta de
sistemas de apoio, as tensées externas tornaram-se tdo grandes que
mesmo familias bem-estruturadas estdo desmoronando(...). O que esta
em jogo é a proxima geragdo” (GOLEMAN, 2012. p. 251 e 252).

Entdo, como atuar nesse contexto de forma mais saudavel, consciente e
eficaz, sem tantos “sofrimentos” para os envolvidos? E por esse motivo que é
importante considerar os aspectos de inteligéncia emocional dentro do processo

de alfabetizacao ventilados por Paulo Freire.

PAULO FREIRE PRESENTE NAS EMOCOES E NA
APRENDIZAGEM

Conforme citamos anteriormente, saber lidar com as emogdes € uma ha-
bilidade conhecida como Inteligéncia Emocional. E a aprendizagem também de-

pende das emocgoes.

Por isso, essa habilidade precisa ser desenvolvida tanto com os professo-
res quanto com os estudantes no ambiente escolar — assim como ensinar a ler
e escrever — para que ambos possam lidar com as suas proprias emocodes de

maneira positiva e assim poder vivenciar o processo de ensino, aprendizagem e
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aquisicao da leitura e da escrita com mais consciéncia, de maneira mais sauda-

vel, plena e atinjam o sucesso almejado.

As emocdes e a aprendizagem sempre foram as preocupagdes de Paulo
Freire, nosso eterno mestre e patrono da Educacéao brasileira — o educador da
Esperanca — que defendia o ato de ensinar com consciéncia e sensibilidade, que
falava de Educacdo como quem fala de amor: “Ndo se pode falar de educacéao
sem amor” (FREIRE).

O amor a que ele se refere € uma emog¢ao. Para muitos € a emocgéao prin-
cipal: “O amor é a emocéao fundadora do social, € o que possibilita o processo de
hominizacéo, porque coloca o outro como ‘legitimo outro na convivéncia social’
na medida em que possibilita a linguagem, a comunicagao e as relagdes entre os
seres vivos” (GONSALVES e LIMA, 2014).

Assim como para nosso maior educador, ndo ha educacdo sem amor:
quem ndo ama ndo compreende o proximo, ndo o respeita, por iSSO 0 amor € a
condicdo para que haja educacdo (FREIRE, 2006). Este ja € um ponto de con-

vergéncia entre a inteligéncia emocional e Paulo Freire.

Em todas as suas obras Paulo Freire deixa claro a sua preocupacao com
0 que nao se pode ver, com 0 que nao esta explicito nos objetivos de aula, nos

programas e curriculos.

"Dai que também néo pudesse reduzir a alfabetizagcdo ao ensino puro
da palavra, das silabas ou das letras.[...] tanto o alfabetizador quanto
o alfabetizando, ao pegarem, por exemplo um objeto, sentem o objeto,
percebem o objeto e sdo capazes de expressar verbalmente o objeto
sentido e percebido. [...] 0s seus anseios, as suas inquietagées, as suas
reivindicagbes, 0s seus sonhos deveriam vir carregadas da significagdo
de sua experiéncia existencial” (FREIRE, 1989).

Mergulhando em sua trajetoria e seu legado, podemos dizer que Paulo
Freire € o verdadeiro exemplo de inteligéncia emocional na Educacgao que temos.
Em sua obra Pedagogia da Esperanga, Paulo Freire relata momentos de sua vida
em que teve suas emocoes e sentimentos postos a prova constantemente ao ter

que deixar o Brasil e viver exilado:
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“Ninguém chega a parte alguma so, muito menos ao exilio. Nem mesmo
0S que chegam desacompanhados de sua familia (...). Ninguém deixa
seu mundo, adentrado por suas raizes, como corpo vazio ou seco. Car-
regamos conosco a memoria de muitas tramas, de nossa historia, de
nossa cultura (...). Experimentamos, é certo, na travessia que fazemos,
um alvorogo na alma, sintese de sentimentos contraditérios (...). Do al-
vorogo da alma faz parte também a dor da ruptura do sonho, da utopia.
A ameaca da perda da esperanca, a frustragdo da perda (...). Na verda-
de, um dos sérios problemas do exilado ou exilada esta em como lidar,
de corpo inteiro, com sentimentos, desejos, razdo, recordag¢do, conheci-
mentos acumulados, visées de mundo, com a tenséo entre o hoje sendo
vivido na realidade de empréstimo e o ontem, (...) como preservar sua
identidade, (...) como inventar novas formas de viver e de conviver na co-
tidianidade estranha (...). no fundo, é muito dificil viver o exilio, conviver
com todas as saudades diferentes (...), conviver com a saudade e educa-
-la também. (...) E dificil viver o exilio. Esperar a carta que se extraviou, a
noticia do fato que ndo se deu. Esperar as vezes gente certa que chega
(...).” (FREIRE, 1992. p. 16 e 17)

Mesmo diante de tudo isso, Paulo Freire jamais perdeu a esperanga e nun-
ca deixou que esses momentos sombrios o tirassem o sonho, o desejo de lutar
por uma educacéo igualitaria e transformadora, nem o compromisso com a trans-

formacéo social através da Educacéo.

Essa capacidade de lidar com sentimentos e emogdes tdo intensas sem
deixar que o medo do vivido o assombre e impeca de prosseguir, ressignificando
suas experiéncias e emocgodes, transformando-as em impulso para agir com firme-
za, mas também com muita sensibilidade, valorizando e respeitando as emoc¢odes
do outro e querendo ver no outro uma luz, € o maior exemplo de resisténcia,

resiliéncia, empatia e Inteligéncia Emocional que Paulo Freire nos deixou.

A histéria de Paulo Freire nos mostra o quanto € necessario ampliar o co-
nhecimento dos professores sobre a Inteligéncia Emocional transformando-a em
recurso pedagodgico de modo que esse conhecimento seja incorporado em sua
praxis, para que ele seja capaz de usar suas proprias emocdes e as dos alfabe-
tizandos a favor do ensino e da aprendizagem — como fez Paulo Freire em todos
esses anos — e assim contribuir para a formacao de cidadaos plenamente letra-
dos e capazes de atuar na sociedade e transformando-a de maneira consciente

e saudavel.
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Afirmava: “Como pratica estritamente humana jamais pude entender a edu-
cacdo como uma experiéncia fria, sem alma, em que o0s sentimentos e emocgodes,
os desejos, 0s sonhos, devessem ser reprimidos por uma espécie de ditadura
reacionista” (FREIRE,1996).

Desenvolver a Inteligéncia Emocional articulada com os pressupostos de
Paulo Freire tornou-se uma necessidade urgente em professores envolvidos no
processo de Alfabetizacdo e essa habilidade precisa ser desenvolvida com os

professores desde sua formacao inicial.

“Para desenvolver as habilidades socioemocionais na escola é preciso
investir no professor, para que ele construa em si as condi¢gbées para rea-
lizar a mediagédo da aprendizagem de forma consciente e responsavel,
reconhecendo e atuando nas mdultiplas inteligéncias e nos diferentes esti-
los cognitivo-afetivos dos seus alunos e de si mesmo. Além de investir no
desenvolvimento das habilidades socioemocionais dos alunos, a escola
pode se transformar em um local privilegiado para o desenvolvimento
socioemocional dos adultos: os professores, os gestores, os familiares
dos estudantes” (ABED, 2016. p.25).

Pois, ainda de acordo com Anita Lilian Zuppo Abed em seu artigo O desen-
volvimento das habilidades socioemocionais como caminho para a aprendiza-

gem e o sucesso escolar de alunos da educacéo basica, publicado em 2016:

‘A fungdo da escola vai muito além da transmissdo do conhecimento,
pois é urgente e necessario fortalecer muitas e variadas competéncias
nas nossas criangas e jovens, que lhe possibilitem construir uma vida
produtiva e feliz em uma sociedade marcada pela velocidade das mu-
dancas. Motivagéo, perseveranca, capacidade de trabalhar em equipe e
resiliéncia diante de situagées dificeis sdo algumas das habilidades so-
cioemocionais imprescindiveis na contemporaneidade... E no futuro dos
nossos alunos” (ABED, 2016. p. 14).

Nesse contexto os conceitos de Inteligéncia Emocional dialogam com as
ideias de Paulo Freire, pois além do educador da esperanca e das sensibilidades,
Freire também foi um grande defensor dos professores, educadores, alfabetiza-

dores e da escola como espaco democratico de transformacéao social.
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CONSIDERACOES FINAIS

Falar de inteligéncia emocional no contexto da educacéao brasileira nao sig-
nifica discutir ou comparar quem € mais inteligente que o outro. Até porque essa
visdo competitiva e um tanto quanto elitista de enxergar as capacidades huma-
nas nada tem a ver com o discurso e a pratica de Paulo Freire. Pois, em sua obra
Pedagogia do Oprimido menciona a diversidade dos saberes: “ndo ha saber mais

ou saber menos, ha saberes diferentes” (FREIRE, 1987).

Como um dos tedricos do Humanismo, que:

“vé o sujeito primordialmente como pessoa, como integragdo e insepa-
rabilidade de pensamentos, sentimentos e a¢gbes”, Paulo Freire “sempre
se destacou por defender uma pedagogia libertadora” onde “os principios
gerais sdo: 1. Ndo ha docéncia sem discéncia. 2. Ensinar ndo é transferir
conhecimento. 3. Ensinar € uma especificidade humana.” (MOREIRA,
2016. p. 58)

Nessa perspectiva, nota-se a necessidade de investimentos em propostas
gue viabilizem o desenvolvimento e formacéo dos professores inseridos no con-
texto escolar para que eles mesmos sejam capazes de desenvolver a Inteligéncia
Emocional em si mesmos e atuar de uma forma mais saudavel emocionalmente,
podendo assim desenvolver também a Inteligéncia Emocional nos estudantes,
contribuindo enormemente para formagao de uma geragao mais saudavel, dimi-

nuindo os danos causados pelo problema.

“Consciéncia da necessidade, urgente, de ensinamentos que objetivem
o controle das emocgées (...). Os educadores, ha muito preocupados com
as notas baixas dos alunos em matematica e leitura, comegam a cons-
tatar que existe um outro tipo de deficiéncia e que é mais alarmante: o
analfabetismo emocional.(...) Ser emocionalmente alfabetizado é tédo im-
portante na aprendizagem quanto a matematica e a leitura” (GOLEMAN,
2012. p. 249).

Assim como refor¢ga Mirna Poliana Queiroz Holder, em seu estudo com
professores da educacao basica na rede publica e na rede privada de ensino, na

cidade de Porto Seguro, sobre a Inteligéncia Emocional, publicado em 2017:
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“é urgente capacitar professores emocionalmente para que se fortalecam
e se preparem para enfrentar novos desafios de um contexto laboral es-
fressante, tais como: a falta de disciplina dos alunos, o excessivo numero
de estudantes, a falta de motivagao para aprender, a apatia dos estudan-
tes para realizar as atividades escolares, o baixo rendimento académico,
a carga horaria de trabalho excessiva” (HOLDER, 2017).

Ensinar os alfabetizandos a identificar suas préprias emogdes no momento
em que elas ocorrem, entendé-las, respeita-las e ensina-los a lidar com elas de
maneira positiva, principalmente para que elas ndo afetem negativamente a sua
aprendizagem e o0 seu processo de aquisicao e desenvolvimento da leitura e da
escrita € um compromisso do todo educador humanista inspirado em Paulo Frei-

re.

Nao nos restam duvidas de que ensinar e aprender a ler e escrever em-
balado por emogdes positivas € muito mais significativo e prazeroso para todos
os envolvidos, além de produzir boas memorias e tornar o processo de apren-
dizagem um momento inesquecivel. Como afirma GOLEMAN (2012. p. 260): “A
crianga que ndo sente alegria com nada achara mais dificil reunir a energia para

dominar licbes complexas, quanto mais para sentir o fluxo no aprendizado”

Desta forma é importante lembrar que durante toda a sua trajetéria Paulo
Freire sempre atuou brilhantemente no cenario educacional — brasileiro e inter-
nacional — com muito amor, esperancga, coragem e também com muita alegria.
Como ele mesmo deixou registrado em sua obra Pedagogia da Autonomia: “A
alegria ndo chega apenas no encontro do achado, mas faz parte do processo da
busca. E ensinar e aprender ndo pode dar-se fora da procura, fora da boniteza e
da alegria” (FREIRE, 1996).

Para finalizar, inspirados em Paulo Freire, podemos adotar a simples su-

gestao de Goleman:

“Aos professores, sugiro que considerem também a possibilidade de en-
sinar as criangas o alfabeto emocional, aptiddo béasica do coracéo (...) o
ensino brasileiro podera se beneficiar com a introdugéo, no curriculo es-
colar, de uma programacgédo de aprendizagem que, além das disciplinas
tradicionais, inclua ensinamentos para uma aptidao pessoal fundamental
— a alfabetizacdo emocional” (GOLEMAN, 2012. p. 19)
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INTRODUCAO

As intoxicag¢des na infancia, tém se destacado como problema emergente
de saude publica e uma das causas dos atendimentos em servigos de saude de
atencao as urgéncias (KENDRICK et al., 2017; WYNN et al., 2016). A prevencao
das intoxicagdes na infancia é foco de investigacbes com o pressuposto de se
conhecer os fatores causais e caracteristicas dos acidentes, os domicilios e o
comportamento da familia, como estilo de vida, fatores educacionais, econémi-
cos, sociais e culturais (BRITO et al., 2019; KENDRICK et al., 2017).

A revisdo de literatura realizada para fundamentacao tedrica mostrou que
sao poucos os estudos que analisam o modo de cuidar para prevencao dos aci-
dentes na infancia, principalmente as intoxicag¢des infantis, pela Atengcao Primaria
a Saude (APS) em uma perspectiva dialégica e com vistas ao desenvolvimento
de uma consciéncia critica, como proposto por Paulo Freire (FREIRE, 2016). Os
estudos que analisam o cuidado a intoxicacdo infantil, em sua maioria, adotam
um modelo médico-assistencial curativista e hospitalocéntrico direcionado ao tra-
tamento da intoxicacdo, com pouco foco nas praticas educativas dos trabalhado-

res da saude no sentido da prevencgéao.

No entanto, a renovacgao das praticas dos trabalhadores da saude voltadas
a educacado em saude pode melhorar a prevencao das intoxicagdes, trazendo a
saude e a possibilidade de adoecer para o campo da “vida real”’, dos ambientes
inseguros e das politicas regulatérias frageis. Para isso, € essencial a compreen-
sao dos trabalhadores da saude sobre propostas de acdo educativa voltadas ao
empoderamento (BARRETO et al., 2019).

O presente estudo esta organizado na perspectiva de que a pratica edu-
cativa dos trabalhadores da Estratégia Saude da Familia (ESF) deve ir além da
orientacao e de discursos prescritivos, voltando-se a detectar vulnerabilidades e
fatores de risco social familiar (PEREIRA et al., 2016), em estratégias centradas
em metodologias ativas para a prevengao das intoxicacdes infantis. Corrobora-se

a ideia de que a busca do saber na saude deve aproximar a pratica assistencial
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da educacional, ja que os trabalhadores da saude utilizam o processo ensino-
-aprendizagem em todas as suas ag¢des de cuidado (FREIRE, 2016; MELLO et
al, 2018).

Pensando a acdo educativa como um eixo prioritario do cuidado em saude,
os trabalhadores necessitam incorporar habilidades educativas em seus espacos
formais. Toda acao educativa expressa uma oportunidade de desenvolver cuida-
do integral a saude das pessoas, sendo prioritarias ao cuidado de base territorial
a familias e grupos populacionais (XAVIER et al., 2020). Para atuar neste cena-
rio, os trabalhadores da saude necessitam refletir a respeito do cuidado em sau-
de da familia e utilizar tecnologias efetivas diante da complexidade que envolve
a interacao entre as familias, trabalhadores da saude e sociedade (NOGUEIRA;
BALDISSERA, 2018).

Paralelamente, as agcdes de promocéo da saude na ESF constituem-se um
caminho integrador do cuidar, pautado em saberes técnico-cientificos, culturais
e populares, capazes de provocar mudancas individuais, familiares e comunita-
rias. O conceito de Educacao em Saude esta atrelado a Promog¢ao da Saude e
pressupde que as familias sejam emancipadas para decidirem sobre suas vidas
cotidianas e seus proprios destinos, e nao apenas nos processos que incluem as
pessoas sob o risco de adoecimento (NOGUEIRA; BALDISSERA, 2018).

Considerando que a tematica apresentada ainda € pouco estudada na lite-
ratura cientifica nacional e internacional, o presente estudo objetivou analisar as
praticas educativas realizadas por trabalhadores da equipe da Estratégia Saude

da Familia no contexto da intoxicagao infantil.

(RE)CRIACOES COM FREIRE: PERCURSO METODOLOGICO

Trata-se de um estudo de carater qualitativo, em que se assume a atitude
epistemoldgica freireana de que “estudar ndo € um ato de consumir ideias, mas
de cria-las e recria-las” (FREIRE, 2016, p. 14). Desenvolve-se, portanto, um en-
saio que se caminha com Freire para a compreensao do inédito viavel como con-
ceito-chave para a producao de conhecimentos e fomento de transformacées na
saude, especialmente nas praticas de prevencao a intoxicacao infantil.
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O estudo foi realizado no municipio de Maringa — Parana, com trabalha-
dores da rede de APS, composta de 74 equipes da ESF, referenciadas por 35
unidades basicas de saude (UBS) e nove Nucleos de Apoio a Saude da Familia
(NASF). Foi realizado sorteio para escolha de nove UBS, uma de cada NASF.
Participaram do estudo 50 trabalhadores da saude integrantes de nove equipes
da ESF — nove enfermeiros, sete auxiliares de enfermagem e 34 ACS. A escolha
por estes trabalhadores justificou-se por suas fungdes estratégicas relacionadas
ao contato direto com a populagao, como identificar situagdes de risco e desen-

volver acdes de promocgao e prevencido em saude (BRASIL, 2017).

O instrumento de coleta de dados foi um roteiro de entrevistas semiestru-
turadas composto de duas fases: Perfil sociodemografico e profissional do en-
trevistado; e Atividades preventivas de intoxicagao infantil por trabalhadores das
EqESF, com questdes disparadoras: Vocé ja recebeu capacitacio sobre preven-
cao de intoxicacdo? Qual sua vivéncia em relagdo a tematica intoxicacao infantil?
Vocé se sente preparado para realizar atividade de educagao em saude para pre-
vencao de intoxicagao infantil nas familias/cuidadores da area de abrangéncia da
equipe? Na sua percepcgao, a equipe que vocé atua esta preparada para prevenir

intoxicagdes infantis?

Os trabalhadores das EQESF foram convidados pessoalmente pela pesqui-
sadora principal para participar do estudo, sendo as entrevistas agendadas de
acordo com o horario e local do expediente de cada entrevistado. Houve entrevis-
tas reagendadas nos casos em que o trabalhador nao se encontrava disponivel
por demanda de trabalho ou outros motivos. As entrevistas, que tiveram duragao
média de 30 minutos, ocorreram nas UBS de cada EQESF, em salas reservadas,
com o minimo de influéncias externas, e foram integralmente gravadas em midia
digital por audio e realizado o registro em diario de campo para assegurar a fide-
dignidade dos dados.

A coleta de dados aconteceu nos meses de julho e agosto de 2016. Os cri-
térios de inclusédo foram: ser enfermeiro, auxiliar de enfermagem ou ACS, que es-
tivesse atuando na EQESF por periodo superior a 12 meses, independentemente
do tempo de atuagao na EQESF na qual atuava no momento da entrevista. Os
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critérios de exclusao foram: trabalhadores que estivessem afastados da atividade
no periodo de coleta de dados - férias, licenca saude, licengca maternidade, licen-
ca especial ou outro tipo de afastamento legal.

Os dados de caracterizacao dos trabalhadores foram compilados em plani-
Iha eletrénica no Software Microsoft Office Excel10.0, analisados descritivamen-
te. Os audios gravados foram transcritos na integra, digitados em documento de
texto utilizando o Software Microsoft Office Word 10.0, e as entrevistas foram
analisadas utilizando a técnica de analise de conteudo, na modalidade tematica,
com as seguintes etapas: Pré-analise; Exploracdo do material e Tratamento dos
resultados/Inferéncia/Interpretacédo (MINAYO, 2017).

Foi realizado inicialmente o agrupamento das palavras e expressoes para
posterior codificacdo dos nucleos comuns de sentidos, reducido e simplificacéo
da unidade de analise e sintese do tema. Foram identificados cinco temas: capa-
citagdo para a pratica de prevencéao, qualificagcao uniprofissional ou multiprofis-
sional, experiéncia profissional no atendimento, vivéncia dos trabalhadores com
a tematica e as acdes por eles realizadas na prevencao da intoxicagao infantil.
Posteriormente, os temas comuns emergentes foram agrupados e organizados,
sendo destacado, nesta pesquisa, a categoria: Praticas educativas no contexto
da prevencéao das intoxicagdes infantis. A interpretacdo do material foi realizada
a luz do referencial de Freire (FREIRE, 2016) por meio de uma perspectiva dialo-
gica e critica do cuidado em saude.

O estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa, sob parecer n°
1.573.858/2016. Para garantir o anonimato dos trabalhadores, as falas foram
identificadas por cddigos com iniciais da categoria profissional e numeros arabi-

cos referentes ao segmento da transcricao da entrevista: “Enf1”, “Aux1”, “ACS1”.

VIVENCIAS PROFISSIONAIS NO CUIDADO EM
INTOXICACAO INFANTIL

Verificou-se as caracteristicas sociodemograficas dos trabalhadores
tendo em vista a influéncias destas variaveis nas praticas educativas para pre-
vencao da intoxicagdo infantil. Quarenta e seis trabalhadores entrevistados eram

159



CENTENARIO PAULO FREIRE: )

DESAFIOS E PERSPECTIVAS EM BUSCA DA EDUCACAO LIBERTADORA
do sexo feminino (92%), com idade média de 42,6 anos e concentragao entre 30
a 49 anos; a experiéncia de trabalho média em servigos de saude era de 10,5
anos e 9,2 anos de atuagao em equipes de saude da familia. A maioria dos ACS
(70,6%) havia concluido ensino médio, embora a escolaridade minima exigida
para o exercicio do trabalho nessa categoria seja o ensino fundamental e 77,8%
dos enfermeiros eram qualificados por meio de cursos de pdés-graduacao /ato
sensu.

Constatou que as caracteristicas sociodemograficas corroboram dados so-
bre a composic¢ao da for¢a de trabalho em saude no Brasil - femininizagao, juve-
nilizagéo, escolarizagado acima do exigido para o exercicio profissional e aumento
de trabalhadores com cursos de pos-graduacéao /ato sensu (MACHADO et al.,
2016).

Ao considerar a educacado permanente como estratégia para alcancar o
desenvolvimento da relagao entre o trabalho e a educacéo, como fator para me-
Ihorar a qualidade da assisténcia, encontrou-se fragilidades (MANTOVANI et al.,
2014). Treze (26%) trabalhadores referiram ter participado de cursos de formagéao/
capacitagao para inicio das atividades na ESF, e apenas oito (16%) indicaram ter
recebido capacitagao para realizacao de atividades de prevencgao de intoxicacao,
embora todos referissem participagdo em cursos de educagao continuada com

frequéncia, pelo menos, quadrimestral no exercicio das atividades

PRATICAS EDUCATIVAS NO CONTEXTO DA PREVENCAO
DAS INTOXICACOES INFANTIS

Considerando a capacitacido para a pratica de prevencao das intoxicacdes
infantis, os trabalhadores informaram que atuam principalmente com referéncia
do conhecimento pautado na pratica cotidiana de suas vidas e menos em cursos
de qualificacdo e de educacgdo continuada. Eram maes, cuidadoras dos seus
préoprios filhos e da familia e possuiam longa experiéncia de trabalho na ESF,
permitindo uma relagao interprofissional e troca de saberes.

Preparada pela vivéncia da gente, ndo por preparo em cursos ou orienta-
¢do cientifica. S6 pela vivéncia de casa (Aux1).
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A gente que ja é mée, que ja criou os filhos, ja sabe tudo que pode deixar
ao alcance da crianga ou ndo (Aux2).

[...] muitos anos de trabalho, de experiéncia, convivendo com enfermeira
e médico direto. Entdo sempre tem uma conversa aqui e outra ali e a
gente acaba adquirindo experiéncia (ACS17).

A auséncia de cursos ou capacitacdes direcionados para prevencao de
intoxicacdo infantil foi indicada como barreira na pratica profissional. Os traba-
Ihadores que informaram realizar praticas educativas para o cuidado as intoxi-
cacdes, admitiram dificuldades em fornecer orientagdes em todos os tipos de
ocorréncias toxicolégicas e que precisam mais conhecimento sobre a tematica,

com constante atualizacao.

[...] a gente ndo teve uma capacitagdo. Eu acredito que todos tém uma
dificuldade para orientar de maneira correta (ACS8).

Eu acho que falta orientagéo. Falta algum curso para estar auxiliando nas
orientagdes (ACS23).

A percepcao de estar qualificado profissionalmente para as atividades de
educagao em saude com vistas a abordagem das familias para a prevengao das
intoxicagdes infantis, também foi negativa e por este motivo utilizavam em suas
praticas o senso comum e saberes populares inadequados. Provavelmente, por
estas circunstancias, as estratégias de prevencéao informadas estavam pautadas
em medidas de primeiros socorros e nem sempre estavam de acordo com evi-
déncias cientificas, e algumas praticas de atendimento inicial eram contraindica-
das pelos centros de assisténcia toxicolégica (BRITO et al., 2020; SALES et al.,
2017).

Quatro trabalhadores receberam capacitagcbes para prevencao das intoxi-
cacodes infantis e utilizaram o conhecimento adquirido nas capacitacoes. Porém,
ao invés de praticas preventivas, o conhecimento informado estava relacionado a
primeiros socorros as criangas e nas familias na atengao basica, quando o even-
to toxicologico havia acontecido, e em algumas situagdes as medidas de primei-

ros socorros informadas nao estavam de acordo com as evidéncias cientificas.
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Utilizo sempre esse conhecimento. Ndo sei o que tem de novo, mas o
que eu aprendi na época da graduagéo a gente tenta colocar em pratica
quando precisa. Sempre chega um caso ou outro de intoxicagdo (Enf9).

[...] ja até usei o conhecimento adquirido com minha filha, por que eles
falam que né&o pode dar nada para beber. Por exemplo, bebeu vocé tem
que correr para o hospital ou chamar o servigo movel de urgéncia (ACS9).

Utilizo sempre. Se for uma ingestédo de medicamento nés provocamos
o vomito, se for substancia acida provocar o vémito pode piorar o caso
(Enf7).

Crencas profissionais inadequadas, como a indug¢ao do vomito/émese, con-
traindicada em todos os casos de intoxicac&o por favorecer a aspiragao pulmonar
do conteudo gastrico, podem complicar ou agravar a evolucéao clinica da crianca
(HOFFMANN et al., 2019). Quando a prevencgao da exposicao a agentes toxicos
nao é alcangada, o tratamento precoce e eficaz apds a intoxicagcao deve ser prio-
ridade, e os trabalhadores capacitados para medidas efetivas em urgéncias toxi-

cologicas, o que também n&o foi observado no grupo estudado (OLSON, 2014;).

Embora o estudo esteja pautado em praticas preventivas, os enfermeiros e
uma auxiliar de enfermagem relataram algum tipo de experiéncia no atendimen-
to profissional a intoxicacdo. A prevencao das intoxicacdes infantis ainda é uma
incognita para os trabalhadores entrevistados, porque muitos deles associam-
-na com primeiros socorros, afirmando que receberam orientacbes sobre como
proceder no tratamento da intoxicagdo em nivel hospitalar (HOFFMANN et al.,
2019).

[...] eu tive a experiéncia quando eu entrei no mestrado e quando eu
atendia no pronto socorro. Quando eu trabalhei em hospital que a gente
atendia os casos de intoxicagéo (Enf1).

Foi mais no nivel hospitalar. Aqui eu peguei dois casos, e um achei inte-
ressante chamar o servigo movel de urgéncia e foi levado para o pronto
atendimento (Enf8).

Aqui nés ndo pegamos nunca. Quando eu trabalhava na Unidade de Te-
rapia Intensiva neonatal a gente tinha bastante crianga com intoxicagao
exogena (Aux3).

Mesmo aqueles que tiveram oportunidade de participar de cursos que abor-
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daram a tematica intoxicacao infantil, a informacéo para a pratica educativa ficou
“diluida” dentro da discusséo curativista. Essa pratica reflete o modelo biomédico
ainda presente no cotidiano dos servigos de saude brasileiro, em um processo
contraditorio de avanco e retrocesso ao modelo de promog¢ao da saude, com tra-
balhadores da educacao e da saude capacitados para o uso de praticas educa-
tivas proativas e as pessoas sob cuidado ativas desse processo (FREIRE, 2016;
BARCELOS et al., 2017).

Neste estudo, alguns trabalhadores relataram experiéncia com o cuidado
a intoxicacao infantil, entretanto a maioria dessa experiéncia aconteceu em ni-
vel hospitalar. Por esta razdo, os trabalhadores utilizam praticas de educacao
em saude voltada ao modelo biomédico curativo, diferente daqueles preconiza-
dos pela Politica Nacional de Promoc¢ao da Saude (BRITO; MENDES; SANTOS
NETO, 2018).

Analisando a percepcéao da equipe multiprofissional e sua qualificacdo para
atuar na prevencéao das intoxicagdes infantis, os ACS foram citados como menos
capacitados por enfermeiros e auxiliares de enfermagem e auto referiram defi-
ciéncia para a abordagem do tema.

[...] vieram da comunidade e colocaram aqui para trabalhar na area da
saude. A Secretaria ofereceu uma capacitagdo para eles, mas em rela-

¢80 ao processo de trabalho, a dinémica e as visitas. Por isso, eu acredi-
to que elas néao estejam preparadas (Enf1).

[...] com relagé&o ao pessoal da enfermagem e o médico, acredito que
estdo preparados, mas o as ACS ndo, até pelo fato delas nédo terem
uma formagdo na area de saude. Eu acredito que elas tém mesmo é so
a vivéncia de cada uma. Pelo conhecimento empirico mesmo, nada de
cientifico (Aux1).

Infelizmente ndo somos capacitados, porque foi muito escasso a nossa
preparagcdo (ACS7).

Considerando o papel da equipe multiprofissional da ESF e sua qualifica-
cao para atuar na promocido da saude e prevencdo das intoxicacdes infantis,
os ACS, que utilizam diferentes tecnologias no processo de cuidar, pertencem
a mesma comunidade que a familia que recebe o cuidado e sdo elemento de
ligacdo entre a populacéo do territorio e a totalidade da equipe (FREITAS; ALVA-
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REZ, 2020; XAVIER et al., 2020) foram os trabalhadores citados por enfermeiros
e auxiliares de enfermagem, e por eles mesmos, como menos capacitados para
estas acdes. Mas, a mudanca de postura desse entendimento se torna dificil pela
influéncia historica da fragmentagao das profissdes da saude e o valor atribuido
aos diferentes trabalhadores.

O trabalho em equipe na ESF consiste em uma modalidade de trabalho
coletivo, configurando-se numa relagcédo de reciprocidade entre as intervengdes
técnicas e a interagdo de seus agentes. A agao dos agentes de saude, quando
operada em parceria com os outros membros da EqQESF, é fundamental para
o processos de trabalho em equipe, pois sdo, ao mesmo tempo, membros da
comunidade e integrantes da organizagao sanitaria (FREITAS; ALVAREZ, 2020;
XAVIER et al., 2020). No entanto, sabe-se que, a efetivacdo da interdisciplinari-
dade na saude devem se distanciar da hierarquia de poder instituida pelo modelo
médico-assistencial curativista e hospitalocéntrico (FREIRE, 2016; BARCELOS
et al., 2017).

Os proprios ACS também indicaram uma certa inferioridade diante do en-
fermeiro ao relatarem que somente os trabalhadores de nivel superior sdo capa-
citados para atuarem na prevencao das intoxicagdes infantis, afastando-se da
perspectiva interdisciplinar. De modo geral, a produgao de cuidado em saude se
concretiza pela interagdo de varias abordagens diagndstico-terapéuticas e en-
volve um conjunto de saberes e praticas desenvolvidas por diversos grupos em
contextos diferentes, ndo sendo, portanto, uma acdo exclusiva de uma determi-
nada categoria profissional (MELLO et al, 2018). Neste sentido, o conhecimento
a partir da vivéncia pessoal dos auxiliares de enfermagem e ACS devem ser con-
siderados para a construg¢ao do coletiva do conhecimento.

A vivéncia com a tematica intoxicagao infantil foi considerada “nenhuma”
por 31 trabalhadores; nenhum auxiliar de enfermagem considerou sua vivéncia
como satisfatéria. Os trabalhadores reconhecem a importancia da prevencao de
intoxicagdes infantis, mas admitem que nem os gestores, nem eles mesmos,
nunca ou raramente discutiram o tema.

Para falar a verdade, é a primeira vez que estdo falando comigo isso
[sobre o tema intoxicagao infantil] em trés anos e meio que estou aqui
(ACS13).
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[...] vem poucos casos para a unidade basica e mesmo historia relatada
pelas ACS que a gente fica sabendo, também nao tém muita coisa ndo
(Enf3).

As entrevistas que falavam sobre pratica educativa foram codificadas, a
partir de par@metros estabelecidos pelas autoras, em 1) praticas educativas com
foco na promocéo da saude e inclusdo da familia e 2) praticas educativas com
foco na prevencéo de doengas e agravos.

A Figura 1 apresenta agdes que oportunizaram a pratica educativa, infor-
madas pelos enfermeiros, auxiliares de enfermagem e ACS. Foram citadas 13
acoes, porém encontrou-se poucos relatos de atividades voltadas para concep-
¢ao de habitacdo saudavel e segura, de escola promotora de saude, tampouco
do papel efetivo da familia e sua valorizacdo, que deveriam ser incluidas nas

praticas de educag¢ao em saude das equipes.

Figura 1: Pratica educativa de enfermeiros, auxiliares de enfermagem e ACS.
Maringa-Parana, junho a agosto, 2016.

Fonte: As autoras, 2016.
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Houve diferencas nas a¢des informadas pelos trabalhadores. As principais
acdes relatadas foram as atividades em grupos de educagao em saude com te-
maticas diversas, interacdo com as familias em visitas domiciliares, e campanhas
de intensificacdo/orientacbes com tematicas diversas. Quatro ACS informaram
nao desenvolver nenhum tipo de atividade educativa na pratica de trabalho.

As atividades desenvolvidas pelos trabalhadores deste estudo estdo ain-
da voltadas para a doenga e com metodologias tradicionais, como nas praticas
educativas com foco na prevencéo de doencas e agravos. No entanto, os dados

também indicam ag¢des de promocao da saude, e inclusdo da familia.

Embora o desenvolvimento de atividades com foco na prevencao de doen-
¢as e agravos seja importante diante das modificagcées epidemiologicas da sau-
de, as praticas educativas voltadas para a promog¢ao da saude e inclusivas a
familia expressam oportunidade de desenvolver cuidado integral a saude diante
da complexidade e da interacio entre usuarios, familias, trabalhadores da saude
e sociedade (NOGUEIRA; BALDISSERA, 2018). Essas praticas educativas sao
dirigidas a transformacédo dos comportamentos das pessoas para atuarem com

autonomia na melhoria de sua qualidade de vida e saude (FREIRE, 2016).

Nas praticas que tinham como objetivo a promogao da saude e incluséo da
familia, as mais citadas foram as atividades em grupos de promoc¢ao da saude
com tematicas diversas, mas as falas dos trabalhadores explicitaram que estes
grupos sao organizados por temas pontuais e sem relagdo com a pratica cotidia-
na.

A gente tem o Grupo de Saude em Dia, para acompanhamento [dos ca-
sos] de hipertenséo e diabetes, o Grupo de Tabagismo, Grupo de Habitos

Saudaveis, Grupo de Gestantes. S&o nesses grupos que fazemos edu-
cacdo em saude coletiva (Enf1).

[...] o setor de epidemiologia passa para gente qual € o agravo maior
naquele momento e a gente sai fazendo orientagdo nos grupos (ACSG6).

A maioria das vezes a demanda vem da secretaria de saude e ndo condiz
com a demanda local (Enf9).

As agdes educativas grupais, citadas pela maioria dos trabalhadores, sao

incentivadas na ESF e quando conduzidos adequadamente, com envolvimen-
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to da equipe multiprofissional e numa perspectiva problematizadora, facilitam a
construgao coletiva de conhecimento, a reflexdo da realidade vivenciada pelos
membros do grupo, favorece a participagao popular e os capacitam para atuarem
em processos que visem a autonomia/autocuidado, além de outras atividades
que oportunizam a escuta ativa, o dialogo e a construgao da autonomia pessoal
e familiar (MANTOVANI et al., 2014).

As visitas domiciliares foram destacadas, principalmente pelos ACS, como
oportunidade para praticas educativas com foco na promog¢ao da saude e inclu-
sdo da familia.

Nas visitas domiciliares sempre tem alguma coisa que vocé tem que falar

e orientar. VVocé néo vai ali s6 ver se a familia esta viva, por exemplo,
vocé sempre acaba orientando alguma coisa (ACS9).

Nas visitas a gente também orienta. A gente chega a casa da familia, a
pessoa conversa e expbe o problema dela ou alguma coisa que ela quer
e a gente orienta (ACS10).

A visita domiciliar, considerada como oportunidade para pratica educativa,
apresenta-se como um dos instrumentos de apreensao da realidade social, pois
possibilita o conhecimento do cotidiano das familias e suas relagdes com a co-
munidade. A importancia em valorizar a apreensio desta realidade se justifica
pelo senso comum em acreditar que o domicilio é o lugar mais seguro para a
familia, mas a maioria dos acidentes infantis, incluindo as intoxicacées, ocorrem
nos domicilios ou em suas adjacéncias (AMESTOY et al., 2017; SALES et al.,
2017).

A residéncia pode ser especialmente insegura as criangas, pois contém
objetos e materiais de risco em todas as dependéncias, como instrumentos cor-
tantes, médveis, janelas, panelas com alimentos fumegantes, fésforos, medica-
mentos, detergentes e outros produtos toxicos, que se constituem em atrativos
especiais para criangas e, quanto mais jovem ela for, maior € a incidéncia destes
episodios (AMESTOY et al., 2017; ROMA et al., 2018; SALES et al., 2017).

Nas praticas que tinha como foco a prevencado de doencas e agravos, as

campanhas/ orienta¢des gerais foram as mais citadas pelos trabalhadores. As-
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sim como os grupos de educagdo em saude, as campanhas de intensificagdo/
orientacdes com tematicas diversas sao direcionadas pela situacao epidemiolo-
gica e a emergéncia de doencas.

Nés convidamos para campanha de prevengdo. Por exemplo, tem que

fazer a prevengao do cadncer de mama porque tem muitos casos no pais,
e agora a gente esta fazendo sobre a dengue também (ACS3).

Nas casas fazemos a parte de prevengdo em relagdo a dengue em qual-
quer estagio que esteja e em qualquer epidemia, e dependendo das cam-
panhas do Ministério, por exemplo, a influenza A e agora até da chikun-
gunya, fazemos as orientagées também (ACSS8).

A realizagcdo de campanhas de intensificacdo/orientacdes gerais, citadas
por parte dos trabalhadores, sdo oportunidades para promocao e prevencao de
doencas, e também para o rastreamento de individuos em vulnerabilidade e de-
tecgao precoce de agravos a saude. No entanto, deve-se considerar as parti-
cularidades culturais e os diferentes processos logicos predominantes em cada
contexto sociocultural (MANTOVANI et al., 2014).

No presente estudo nao foi avaliado se as ag¢des educativas grupais e as
campanhas/orientagdes consideram o contexto sociocultural do territério, visto
que a maioria dessas oportunidades de praticas educativas esteve ancorada
ao panorama nacional de necessidades em saude e focada na doenga ou nos
problemas de saude apresentados pelos usuarios e comunidades, € ndo como
agentes de mudanga e de promogao da autonomia dos sujeitos envolvidos. A
falta de planejamento adequado foi limitante, no que diz respeito as necessida-
des dos usuarios e os aspectos logisticos necessarios, pois a maioria dos temas
encaminhados as atividades foi direcionada por gestores ou pela gestao centra-
lizada, sem a avaliacdo da necessidade local.

Os trabalhadores narraram a participacdo em programas de saude na es-
cola, porém o evento intoxicacdes, dentro do referencial da escola promotora de
saude (LIBERAL et al., 2005), deve ir além dos muros das escolas. E primordial a
participacao de todos os responsaveis, inclusive trabalhadores do setor da edu-
cacado e comunidade, formando frentes de trabalho para que todos sejam aler-
tados e mobilizados em prol do beneficio das criangas (ANDRADE; CARDOSO,
2017).
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Vale ressaltar que neste estudo os enfermeiros ndo abordaram a consulta
de puericultura como espaco para a prevengao das intoxicagdes e outros aci-
dentes infantis, fato este preocupante, considerando que a puericultura consiste
em momento adequado para realizar atividades de educacdo em saude e assim
promover a saude infantil (GAiVA; ALVES; MONTESCHIO, 2019). Neste sentido,
destaca-se que a prevencao de acidentes, com énfase nas intoxicacdes, devem
ser um dos focos da puericultura realizada pelos enfermeiros e deve estar atrela-
da a avalicao do crescimento e desenvolvimento da crianca, considerando o risco
especifico de cada fase do desenvolvimento infantil.

Para o desenvolvimento de atividades educativas no contexto das intoxi-
cacdes infantis, deve-se considerar as questdes sociais, econbmicas e culturais
que estdo inseridos os individuos envolvidos no processo educativo. E preciso
primar por uma pratica humanizada, privilegiando a promog¢ao da saude, contra
o modelo curativista, com énfase nos principios da integralidade e equidade, an-
corado nos pressupostos freireanos - dialogo, participagdo e autonomia - como
caminho possivel para reorganizar as praticas assisténcias e educacionais em
saude (FREIRE, 2016).

REFLEXOES FINAIS

Este trabalho possibilitou analisar as praticas educativas realizadas por tra-
balhadores da equipe da Estratégia Saude da Familia no contexto da intoxica-
cao infantil, identificando que as praticas, de modo geral, estavam pautadas no
conceito de primeiros socorros e ndo discutiam a familia como centro da agao
profissional. Aqueles que admitiram trabalhar, de modo parcial, com a prevencao
de acidentes, alegaram que é preciso mais conhecimento sobre o assunto. Essa
situacao pode ser atribuida a sobrecarga de temas e de problemas/necessidades
de saude sob responsabilidade dos trabalhadores da saude, fazendo com que
valorizem problemas de forma diferenciada na pratica de trabalho, ou mesmo,
considerando a pratica territorializada da ESF, intoxicacéo infantil/acidentes nao

seja um problema local para diversas equipes.

Considerando a importancia do estudo, os resultados sugerem reflexdes
acerca da formacado em educagado em saude ofertadas aos trabalhadores da

169



CENTENARIO PAULO FREIRE:
DESAFIOS E PERSPECTIVAS EM BUSCA DA EDUCACAO LIBERTADORA

Atencdo Primaria e de como ela vem sendo por eles compreendida. Cabe pon-
tuar que o municipio estudado possui um histérico de acdes voltadas para edu-
cacao permanente como proposta formadora. No entanto, os trabalhadores refe-
riram apenas pouca participacido em cursos e capacitagdes e indicaram, no relato
da pratica educativa, que as diretrizes da promociao da saude nem sempre sao
efetivadas.

Enfatiza-se, ainda, que existem lacunas a serem exploradas em estudos
futuros, considerando a existéncia da hierarquia de valores compartilhadas entre
0s membros das equipes, demonstradas neste estudo por todas as categorias
profissionais, buscando a superagao da postura autoritaria e detentor do conhe-
cimento para um cuidado integral e compartilhado entre os trabalhadores. Tam-
bém, o estudo vislumbra a possibilidade de pesquisas que desvelem o cuidado a
intoxicacao infantil, cabendo aos profissionais de saude conhecer e estabelecer
intervencdes para além dos primeiros socorros ao intoxicado, através do proces-
so de acao-reflexdo-acao, articulando saberes e praticas entre os trabalhadores
e as familias.
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