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DIVERSIDADE CULTURAL E DIFERENCAS NA ESCOLA

INTRODUCAO

E inegavel que a sociedade atual esta passando por rapidas e profundas
transformagdes de ordem social, econdmica, cultural, ideologica, tecnoldgica,
entre tantas outras. E diante deste panorama cabem as seguintes indagagdes: A
escola esta acompanhando essas mudangas? A escola tem conseguido formar
sujeitos capazes de interagirem, transitarem e construirem novas realidades? Os
curriculos escolares estdo em sintonia com as novas necessidades da sociedade

contemporanea, que a cada dia exige novos caminhos, técnicas e metodologias?

Atualmente, nas instituicdes educacionais publicas ou privadas, encontra-
MOSs € convivernos com pessoas que apresentam diferencas, das mais variadas
formas, que necessitam de um curriculo que Ihes possibilite uma aprendizagem
efetiva. Desta forma, cabe a reflexdo: Sera que a instituicido escolar por meio do
seu curriculo contempla esta mudanca social? Pois, até entdo estas pessoas

eram excluidas e/ou marginalizadas do convivio social.

Entre os diversos ambientes onde os alunos interagem, o escolar é
indispensavel na formacéao de sujeitos, com ideias, vivéncias, conceitos, culturas,
que, através das diversas relagcdes que estabelecem entre si, constroem a sua
identidade, pois é também na escola, que inclui e exclui, que se formam as

multiplas identidades.

7

E a convivéncia com as diferengcas no ambiente escolar que permite ao
docente mudar seu olhar, analisando e concretizando as diferentes filosofias,
ideologias, com base nas abordagens diferenciadas do processo pedagdgico.
Silva (2002, p.9):

por meio de simbolos e representacdes que, ao mesmo tempo em que
constroem a identidade, fazem uma marcacéo das diferengas atuando
esta marcagao como componente chave de qualquer sistema”.

Diante dessas consideracdes, cabe refletirmos sobre as praticas curricu-
lares bem como uma concepc¢ao de curriculo que aborde, celebre e pratique a

questao das diferencas e da diversidade cultural.
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Veiga Neto (2000) entende o curriculo como parte da cultura — em termos
de conteudos e praticas (de ensino e aprendizagem, de avaliacao etc.) — que,
por ser relevante num dado momento historico, € trazida para a escola, isto é,
escolarizada (apud WILLIAMS, 1984).

De certa forma, entdo, um curriculo guarda estreita correspondéncia com a
cultura na qual ele se organizou, de modo que, ao analisarmos um determinado
curriculo, poderemos inferir ndo s6 os conteudos que, explicita ou implicitamente,
sao vistos comoimportantes naquela cultura, comotambémde que maneiraaquela
cultura prioriza alguns conteudos em detrimento de outros, isto €, podemos inferir
quais foram os critérios de escolha que guiaram os professores, administradores,
curriculistas etc., que montaram aquele curriculo. Esse € o motivo pelo qual o

curriculo situa-se no cruzamento entre a escola e a cultura.

DIFERENCA E CURRICULOS ESCOLAR: APONTAMENTOS E
REFLEXOES

Apresentamos duas formas de entendimento sobre as dimensdes politica
e poética da diferenca. A primeira, situada no campo curricular, traz com Silva

(2001) o entendimento de que,

Conceber o curriculo [como representagdo21] implica vé-lo,
simultaneamente, inseparavelmente, como poética e como politica. Seus
efeitos de poder sao inteiramente dependentes de seus efeitos estéticos;
inversamente, seus efeitos estéticos s6 fazem sentido no interior de
uma economia afetiva motivada pela obtencéo de efeitos de poder. [...]
Significa também enfatizar que os recursos retéricos que dirigem sua
poética ndo tém objetivos ou efeitos meramente ornamentais ou estéticos:
sua utilizagao esta estreitamente ligada a relagdes de poder (p. 67).

A segunda, situada na direcdo de um alargamento da dimensio poética
da diferenca, também nos ajuda a entender melhor a questdo da “presenca” ou
da “volta” do outro na educacao. Skliar (2002) entende que essa volta pode ser

interpretada ambiguamente, ou seja,

Ao falar de um outro que volta, a questdo € se esse voltar pode ser
interpretado como o retorno de uma histéria s6 de excluséo: é a vitima
que retorna para falar da sua ‘exterioridade’, do seu ‘sofrimento’, das
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suas ‘perdas’, da sua vontade de pertenca, da sua ‘inclusdo’. Porém, a
interpretacao da volta do outro poderia ser melhor compreendida como
uma irrupgdo, como um acontecimento — no sentido que algum coisa
irrompe para desfazer o pensamento anterior, para descentra-lo do si
proprio, para produzir a perda das nossas palavras.

Sempre que fazemos a pergunta pelo outro, a sensacido que se tem é de
que através dela podemos chegar ao outro e em sua experiéncia de estar sendo
diferente, ou seja, estabelece-se uma relagédo com o outro a partir da qual, feitas
as devidas comparacoes e classificacbes, podemos dizer “quem nés somos” e
“‘guem eles sd0”, qual a nossa identidade e qual a sua diferenca, o que nos temos
a Ihe oferecer e o que lhe falta, o que necessita, o que deseja, o que anseia, 0
que sente, o0 que pensa, o que o oprime, de que formagao carece, enfim, como

deve ser e viver.

Ao que parece, a pergunta pelo outro tem sido constantemente acompanhada
da necessidade de se fazer um “diagnostico” prévio de sua existéncia para, em
seguida, ordena-lo e normaliza-lo em grupos de convivéncia que nos sejam
“seguros” ou mantidos a certa distancia de nossas relagdes sociais. Entretanto,
fazer a pergunta ou tentar definir quem € o outro nio significa que se consiga,
de fato, respondé-la, muito menos dizer quem “verdadeiramente” ele é, o que
lhe falta, o que sente, o que deseja, como deve ser e viver etc., pois, em sua
experiéncia de estar sendo diferente, o outro € absolutamente incapturavel,

indefinivel, inominavel, incomensuravel.

Os “outros” da diferenca sdo, em geral, os aidéticos, os deficientes,
os estrangeiros, os “menores infratores”, os de pouco “desempenho” na
aprendizagem, os autistas, os disléxicos, os drogaditos, os jovens “delinquentes”,
enfim, os anormais, cuja auséncia na pauta da discussao da revista demarca-
lhes a condicado de continuarem sendo os “outros” da raz&do, da norma, da ordem.

Em recente estudo sobre normalizacéo, Veiga-Neto (2001) argumenta:

Sob essa denominagao genérica — 0os anormais -, abrigam-se diferentes
identidades flutuantes cujos significados se estabelecem discursivamente
em processos que, no campo dos Estudos Culturais, se costuma
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denominar politicas de identidade. Trata-se de processos que estdo
sempre atravessados por relagdes de poder, de cuja dinamica decorre
justamente o carater instavel e flutuante dessas e quaisquer outras
identidades culturais” (p. 106).

Talvez possamos pensar também que esse mecanismo de “invisibilizagao
da diferenca” Hopenhayn (2003) resulta dos processos de inclusdo/exclusao
gerados no interior do proprio multiculturalismo. Para este autor, esse mecanismo
de exclusao apresenta manifestagdes diversas na vida cotidiana, dentre as quais

destaca:

O né&o reconhecimento do outro-indigena e do outro-afrolatino nos
curriculos da educacao formal; a auséncia do componente étnico-
racial nos sistemas de recenseamento estatistico (por exemplo, muitos
censos nacionais ainda nao perguntam sobre o pertencimento étnico-
racial), o que faz com que esses grupos nao aparegam definidos por sua
identidade étnica ou cultural no planejamento e aplicagdo de politicas
sociais; a minimizagdo que tanto o Estado como a midia tem feito —
até pouco tempo — dos efeitos destrutivos da modernizagéo sobre os
patriménios de grupos indigenas e afrolatinoamericanos; a auséncia
do ‘tema do outro’ no debate politico, nos programas partidarios e nas
utopias modernizadoras (p. 5)

Em nossas escolas, por exemplo, o “diferente” quase sempre é
‘convocado” a ocupar ndo mais que o lugar exodtico e exegético da diferenca,
raramente € valorizado como um agente ativo de resisténcia ou de oposicao
frente as designacgdes e imposi¢des desleais de sua propria historia. Em geral, a
dindmica dessas praticas educativas e sociais pauta-se em interesses politicos e
institucionais bastante particulares que pretendem fazer com que o outro continue
sendo esse outro, “o corpo décil da diferenga” (Bhabha, 1998, p. 59) a ser apenas
“‘explicado” e “conhecido” e, com isso, fazer-lhe perder de vista seu poder de

significar, de enunciar e de estabelecer seu proprio discurso oposicional.

Buscar olhar para outros contextos educativos como espaco de disputas em
torno de significados, saberes e modos de ver sempre abertos a negociagao talvez
seja uma das possibilidades que levem a romper com a rigidez do pensamento

dicotdbmico entre identidade/diferenga, nds/eles, homem/mulher, branco/negro,

10
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norma/desvio etc. e desafiar concepgdes conservadoras da pedagogia, da cultura
e da sexualidade, de modo a percorré-las como territorios de lutas e incertezas,
sempre abertos a contestagcdo e a negociagao. Frente aos binarismos, Duque

(2000) nos convida a pensar desse jeito:

Em vez de identidade/diferenca, alteridade; em vez de cultura ou povo
amigo/inimigo, mesticagem; em vez de luz/trevas, penumbra; em vez de
sujeito/objeto, acontecimento situado/interpretado; em vez de oralidade/
siléncio, escrita; em vez de eternidade versus sucessao irreversivel de
percepgoes, tempo humano, éxtase do instante; em vez de histéria como
sistema ou processo com sentido, histéria como texto sempre precaria
(p. 105).

Sob esta édtica, entendemos que as concepcgdes de curriculo sdo produto
de formas de representacao que variam segundo as condi¢des historicas, sociais
e culturais no qual esta inserido o sistema escolar. Portanto, as concepcgoes
de curriculo constituem-se em teorias sociais vinculadas a posi¢cdes sobre a
reproducao e a transformacgao social e o papel da escola neste processo. Além

do que, ele pode ser interpretado como resultante de relagdes de poder.

Deste modo, areflexdo, teoria, sobre a realidade educativa, atividade pratica,
deve desaguar numa condigao de maior autonomia para o sistema educativo e
na problematizacao da pratica do professorado. Sua dindmica circunscreve-se
no entendimento de que o curriculo € uma construgao social e como tal interage,
nao sem conflitos, com o mundo social e cultural. Sua esséncia decorre de
uma reflexdo continua sobre a pratica que é, sobretudo, uma pratica tedrica.
Poderiamos afirmar que revela o carater de reflexividade e de democracia que
deve estar presente no ambiente escolar. Sacristan (2000, p. 49) esbocou tal

movimento:

Ao tomar consciéncia de que a pratica se da numa situagao social de
grande complexidade e fluidez, se descobre que seus protagonistas
tomam numerosas decisdes de prévia reflexdo, se € que essa atividade
ha de se submeter a uma certa normatividade. Ha que ser mediada por
uma deliberagao prudente e reflexiva dos seus participantes, ainda que os
atos daqueles que participam na situagao nao sejam controlados por eles
mesmos. Neste contexto o que importa é o jogo entre as determinagdes

11
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impostas e as iniciativas dos atores participantes. Parte-se do pressuposto
de que nao se trata de situagdes fechadas, mas moldaveis, em alguma
medida, através do dialogo dos atores com as condi¢des da situagédo que
se Ihes apresenta.

Com efeito, o curriculo, continua Sacristan, constitui-se fundamentalmente,
em funcdo de um projeto cultural para a escola. Este projeto, por sua parte, €
composto pelos conteudos culturais selecionados, organizados e codificados de
forma especifica onde os atores, alunos e professores, movimentam-se, a partir
de determinadas regras. Em realidade, o curriculo, segundo ele, € o resultado
de praticas concretas dentro do campo escolar que, por sua vez, € condicionado
por uma realidade externa e/ou social, que esclarecem e justificam os conteudos
e as formas de organizag¢ao do curriculo, conquanto, a interacao reciproca entre

campo escolar e campo social € que define a realidade curricular.

Trata-se da construcdo de uma proposta alternativa de curriculo, que
pressupde, mais do que criticar o curriculo oficial, atacar a disciplinariedade e
se relacionar, sendo problematizar, com os saberes presentes ou produzidos
na e pela cultura popular — musicas, dangas, festas, jogos, televisido, revistas,
videogames — como de resto aqueles pertinentes as novas tecnologias e a

informatica.

Ainda, devemos pensar nos seguintes elementos para a classificacao
e integragao das disciplinas, conteudos e conceitos e consequentemente

integrarmos os curriculos na proposta pedagdgica:

a) Integracédo correlacionando disciplinas — diferentes matérias, onde suas
caracteristicas devem ser respeitadas no planejamento curricular; devem
ser tratadas de maneira separada. Porém algumas partes delas precisam
de conteudos das outras, se estabelece uma coordenacao clara entre as
disciplinas, para superar obstaculos. Exemplo: operagdes matematicas
necessaria para compreensao de determinados conceitos da ciéncias,

técnicas de desenho para a geometria etc.

12
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b) Integracao atraveés de temas, topicos ou idéias — estruturacao das diferentes
areas de conhecimento ou disciplinas seria feita mediante temas, topicos ou
grandes idéias. Exemplo: o tépico AGUA permite integrar uma ampla gama
de conteudos e atividades de diferentes areas do conhecimento: biologia,
lingua portuguesa, conhecimento do ambiente natural, quimica, entre
outras. As disciplinas integradas ndo possuem umas sobre as outras de
maior peso, ou melhor, maior significado. Todas as areas de conhecimento

passam a estar subordinadas a idéia que serve para coordenar a integracao.

c) Integracdo em torno de uma questao da vida pratica e diaria — Problemas
da vida cotidiana cuja compreensdo e julgamento necessitam de
conhecimentos, destrezas e procedimentos que nao podem ser localizados
faciimente no ambito de determinada disciplina, pois varias se ocupam
deste assunto em suas parcelas tematicas. Exemplo: temas como relagdes

entre sexos, violéncia, sujeito, ambiente, democracia, género etc.

d) Integracédo a partir de temas e pesquisas decididos pelos estudantes —
alunos e alunas definem questbes e problema inerentes ao seu préprio

mundo, que consideram mais importantes de serem pesquisados.

Torna-se oportuno salientar que as atividades pedagodgicas devem respeitar

alguns requisitos, tais como:

1 - As unidades didaticas integradas devem ser interessantes para todos
os alunos e alunas. Portanto é importante fazer sele¢ao cuidadosa dos tépicos e

apresenta-los de forma atraente em sala de aula.
2 - A proposta curricular deve ser de interesse também do corpo docente.

3 - Nem todas as disciplinas devem aparecer em determinada pesquisa de

integracgao curricular.

4 —-N3o é necessario trabalharapenas como uma unidade didatica. Trabalhar
com formas diversas de trabalho didatico em sala de aula. Exemplo: primeiro

momento — desenvolvimento de pesquisa, segundo - aula expositiva sobre os

13
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conceitos necessarios para entendimento dos elementos da pesquisa, terceiro
momento — projecao de filme que subsidie o topico que esta sendo pesquisado e

por fim discussdo em grupo dos topicos estudados.

5 — Saber dosar adequadamente o desenvolvimento das unidades didaticas
para que nao se tornem macantes e desestimulantes, utilizando como tempo

meédio o trimestre pedagogico.

6 — Pensar em outra organizacdo do trabalho didatico, além da grade

curricular por disciplinas.

Nesta perspectiva, a escola se constitui numa importante ferramenta no
combate a desigualdade social. O acesso e a permanéncia no ambiente escolar &
uma oportunidade inigualavel de conhecer o direito a ter outros direitos, premissa

no caminho de que desemboca na conquista dos mesmo.

E nela que podemos aprender a respeitar a igualdade de género; a fazer
proje¢cdes sociais mais igualitarias; a construir conhecimentos e habilidades
necessarias a ocupar espaco no mundo do trabalho; a combater e a rechacar
todas as formas de preconceito e de autoritarismo; a compreender as regras
que definem o quadro injusto em que se da o jogo social e as possibilidades
de transforma-lo; a despertar para o valor do conhecimento dentro do debate
dos interesses e das questdes presentes no espago publico; a organizar e a
direcionar os movimentos reivindicativos das classes populares de modo a
oferecer plausibilidade e oportunidade de éxito para os mesmos; enfim, a escola
nos oferece o acesso a potencialidade diferenciada do conhecimento, ante-
sala da inconformidade, da revolta, do questionamento, da insubmisséo, do
irreconhecimento de fronteiras intransponiveis, da incomodacdo da acomodacao

que permite a dominagado (DEMO, 2002).

Em consequéncia, pensar a educagao neste cenario impde-nos o desafio
de atentarmos para uma perspectiva de ‘ser sujeito’ na qual se tem a pretensao

de contribuir em sua formacgao.

14
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PARA NAO FINALIZAR...

A educacio contemporanea, deve-se pautar em um curriculo escolar que
privilegiasse e colocasse questdes aos ‘saber fazer’ e ‘saber ser talvez ensinasse
aos alunos a importancia do ‘saber saber’. Mais do que isto, estaria colocando
no centro da educagao, os sujeitos da aprendizagem. Ademais, os projetos
pedagogicos das escolas devem ser compreendidos como a manifestacao formal

do plano global da instituicao.

Hoje, tanto em termos legais, quanto conceituais, as escolas sao concebidas
como instituicdes relativamente autbnomas, com identidade e cultura proprias, e
que se organizam em torno de um projeto educativo. E este projeto educativo que
se manifesta através do conteudo expresso nos projetos politicopedagdgicos,

geralmente construidos por cada unidade escolar.

Trata-se de uma ferramenta tedrico-metodoldgica que expressa as opgoes
e 0s objetivos da instituicido que, diante de uma dada realidade, planeja e elabora

propostas a serem implementadas pela escola em determinado periodo.

A relacdo entre escola e sociedade, sobretudo no que tange as camadas
mais baixas da populacéo, tem sido marcada por um conjunto de adversidades,
tanto de natureza do contexto que circunda a escola, quanto a forma como esta
interage com aquele. Neste sentido, faz-se presente o desafio permanente de
construir propostas, sendo solugdes, que possam reverter o atual quadro de
baixa ingeréncia da escola publica na formagado de um contingente significativo

da populacéao brasileira.

O significado da educacgao para as camadas populares passa entdo por
uma tarefa precipua, qual seja, conhecer alguns elementos que ilustram o atual
contexto societario e de que forma a escola tem estabelecido pontes com o

mesmo, em especial no que concerne a sua funcio.

De outra parte, gostariamos de antecipar que, independentemente da

qualidade e do sentido conferido ao curriculo pelas escolas, estar na escola

15
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constitui um direito inalienavel e um pressuposto para qualquer capitulo da histéria
da emancipacgao social na sociedade moderna. Ou seja, tdo importante quanto
significar os lagos que prendem a escola a sociedade, € revisitar a importancia da

escola, ndo na esperancga de que a mesma, so por existir, se justifique.

Compreender estas exigéncias demanda poder encontrar caminhos
curriculares que possam conferir sentido ao objeto da educagao, sobretudo se o
mesmo concorre para uma outra ideia de ‘ser sujeito’, para a construcdo de uma

outra expectativa em relacio a fung¢ao da escola.

E através do ato educativo que estaremos pingcando no universo cultural, os
saberes e valores pertinentes a uma vida digna de modo que possam dispor-se,
frondosamente, diante do que é desnecessario ou inapreciavel. Todavia, ha que

se considerar que nem todos os dados da cultura estao a superficie.

Portanto, a substantividade e o sentido da relagao entre escola e sociedade
deve, nesta perspectiva, obedecer a uma relacido dialética donde ‘o saber que
se deve saber’ faz da ciéncia uma das dimensdes integrantes do mundo da vida
que deve, como outras, contribuir para uma condicdo e formacdo humana - e,
especialmente, se levarmos em conta nossa realidade social e educacional -,

politicamente democratica, isto €, aliangcada com os interesses da comunidade.

Além disso, esta formacdo deve perseguir ser socialmente justa,
economicamente solidaria e ecologicamente responsavel. Por consequéncia,
a reciprocidade e pertinéncia do que seria relevante nao estaria subscrita a
apreensao e divulgagao de uma determinada visdo de mundo — e de cultura
e tradicdo — mas condicionada pela apreensdo, extensa e profunda, das

engrenagens que definem e organizam a vida em sociedade.

A escola como dinamizadora de saberes e praticas sociais: Nao € possivel
mais pensarmos, considerando o contexto das classes populares, que a escola
s6 cabe o desafio de formacgao de criangas, jovens ou adultos, regularmente
matriculados. Antes da escola ser estatal, ela deve ser pensada como espaco

publico. Enquanto espaco publico deve e pode se constituir num espago-tempo de
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dialogo, no qual processos epistemoldgicos plurais possam ganhar a realidade.

O potencial educativo da escola pode ser amplificado para o conjunto
da comunidade. Ela pode compartilhar o desafio de pensar, em conjunto com
a comunidade, nao s6 as adversidades ou alternativas para que seus alunos
construam conhecimento, mas por meio de outras atividades de co-formacéo que

podem ser organizadas ao longo do ano letivo.

A partilha da responsabilidade para com a formagao dos mais jovens, passa
pela oportunidade dos mais experientes terem acesso a formacéo, para além,

inclusive, da escolarizacéo formal.

A gestao da escola deve ser uma escola de gestao, As diferentes culturas e
saberes, relacdes e interacdes, que se cruzam a partir da relacdo com o ambiente
escolar devem conspirar para o entendimento comum sobre a necessidade de

acesso a um conjunto de saberes.

Isto significa saber que os processos de conhecer algo representam, ao
mesmo tempo, algo que deixardo de saber. Com efeito, a questao pedagdgica,
porque politica, deve ser o centro das atengdes do conjunto dos segmentos na
escola. As reunides dos Conselhos Escolares ou mesmo as reunides pedagogicas
devem ser pensadas, em sua organizacdo e dinamica de funcionamento, em

funcao do conteudo desta responsabilidade.

O cuidado com a aprendizagem, e, portanto, com as condigdes que
interferem na mesma, sera uma preocupacao compartilhada, onde os obstaculos
exigirdo o envolvimento organizado do coletivo da escola. Em resumo, o ‘ser
sujeito’ nasce de todo processo de auto-producéo, de autoria, de autenticidade,

de autonomia criativa e inventiva.

Esta diversidade cultural, porquanto estética, deve ser colocada a disposicao
dos professores. Nao podemos aceitar que os principais cédigos de referéncia
cognitiva, moral e afetiva dos docentes sejam oferecidos tdo somente pelos meios

de comunicagcdo de massa. As vivéncias com o mundo da arte, da dancga, da
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musica, da fotografia, do teatro, do artesanato, do folclore, da literatura s&o, em

principio, recursos que devem ser objetificados na formacéao profissional docente.

A compreensao da importancia cultural e das diversas relagdes que se
estabelecem na sociedade, € indispensavel para o entendimento do sentido
do curriculo, sua importancia e funcéo, pois esta diretamente vinculada com a
préopria fungdo da escola e materializada através das praticas pedagdgicas que

ali se desenvolvem.
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INTRODUCAO

Vocé alguma vez se perguntou por que

faz sempre aquelas mesmas coisas sem gostar?
Mas vocé faz, sem saber porqué, vocé faz!
(Raul Seixas, Vocé)

“Isto que eu vou ensinar serve pra que? Eu diria que os professores teriam
que fazer sempre essa pergunta”. Esta foi uma provocacéo feita por Rubem Alves
a Revista Digit@l no programa Personagens. E continua ele, “era preciso que
os professores parassem e dissessem: ndo vamos seguir o programa! Vamos
fazer as coisas que s&o essenciais no ambiente em que a crianga vive”. (ALVES,
Rubem. Entrevista cedida a Revista Digit@l, 2011).

Assim descontextualizada, parece anarquica a sua explanacao. Entretan-
to, Rubem Alves esta propondo, nessa entrevista, a formacao e um novo tipo de
professor e uma nova educacdo. Baseado em sua praxis e no conhecimento que
obteve na Escola da Ponte’, ele propde uma educacado mais libertaria, com uma

aprendizagem que faga sentido para vida cotidiana do estudante.

Afinal, de acordo com Ernest Nagel, os conhecimentos cientificos, que
geraram as disciplinas escolares, surgiram de necessidades praticas do cotidiano.
Nesse caso, o objetivo seria que elas, paradoxalmente, fizessem o caminho de

volta afim de facilitar as praticas do dia a dia.

E certo que existiram outros estimulos para o desenvolvimento das
ciéncias para além daqueles que surgiram das artes praticas. No entanto,
estes ultimos tiveram, e ainda continuam a ter, um papel importante na
histéria da investigagao cientifica. (NAGEL, 1961, p. 1).

A escola, desta forma, teria que ensinar liberdade e agdes voltadas para
a pratica cotidiana. Segundo Rubem Alves, o objetivo da escola € “ensinar a

crianga ter a alegria de pensar”. Uma escola sem os instrumentos de poder que

1 Rubem Alves escreveu um livro chamado A escola com que sempre sonhei sem imagi-
nar que pudesse existir, no qual conta a experiéncia que obteve na vivéncia com estudantes e
trabalhadores da educacéo na referida escola em Portugal.
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limitam e inibem os estudantes. Sem notas e provas, “porque aquilo que o aluno
produz numa prova nao revela o que ele pensa”; ao invés do professor estar a
frente da sala “dando aula” propde que o professor esteja junto dos alunos, seja
companheiro deles. Ao invés do aluno ficar copiando, sugere que a aprendizagem

seja para a vida, isto &, fazer o conhecimento cientifico ter utilidade no dia a dia.
(ALVES, Rubem. Entrevista cedida a Revista Digit@I, 2011).

Essa seria a escola ideal. No entanto, ndo é bem assim. Se recorrermos
a histéria desta instituicdo notaremos que ela esteve intimamente ligada
a manutencao da ordem e a reproducdo do sistema e para tanto estabelece

relacbes de poder limitadoras.

Este texto, propde-se a analisar o espaco? escolar e suas relagdes de poder
a partir da 6tica cinematografica. Filmes representativos sobre a escola “pipocam”
nos stream’s. Se procurarmos, encontraremos dezenas deles. Entretanto,
parafraseando Milton Santos?®, muitos desses filmes veem a escola como fabula,
outros tantos, como perversidade (mais proximo da realidade) e alguns poucos

deles pensam a escola como possibilidades, ou seja, por uma nova escola.

Recentemente, ao montar uma oficina sobre Cinema: escola, ensino e
educacao?, elegi treze filmes que tinham essas tematicas em comum. Todos esses
filmes listados abaixo (em ordem de exibicdo na oficina) direta ou indiretamente

abordavam o espaco escolar.

O que era mais comum ainda neles? O fato que todos representam relacdes
de poder no ambito escolar. A questdo que se coloca: ndo €, simplesmente, o
cinema que reflete as relagdes de poder, mas sim que, a escola €, por exceléncia,
um espaco de relacdes de poder e de constante disputas e tensdes. A sétima arte

imita a vida e vice-versa.

2 Espaco aqui utilizado na definicdo de Henri Lefebvre (1991). Para quem o espago so-
cial é a condicéo, meio, e produto de producgao e reproducéo da sociedade.
3 Milton Santos, no livro Por uma nova globaliza¢éo, caracteriza o mundo de trés formas:

“como fabula, como perversidade e como possibilidade”. A globalizagdo como fabula, o mundo
tal como nos fazem crer; a globalizagdo como perversidade, 0 mundo como ele é, e por fim,
por uma outra globalizagdo, o mundo como pode ser. (SANTOS, 2003. p-p 9-10)

4 Oficina criada para oferecer ao SEPIN de 2019 do IFPR, totalizando 4 horas de dura-
cao entre a exibicdo de recortes dos filmes e debates.
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Quadro: Lista de filmes sobre escola, ensino e educacéo.

Filme Direcao Ano Tipo de filme Pais
Nada de novo no . Estados
1 Delbert Mann | 1979 | Longa-metragem / ficcao ,
front Unidos
Pink Floyd The Longa-metragem/ musical
2 Alan Parker 1982 _ . Inglaterra
Wall com animagao
Laurent Cantet o
Entre os muros da _ Longa metragem /hibrido:
3 (Francois 2008 e . Franca
escola ) ficcdo e documentario
Bégaudeau)
4 Quarta B Marcelo Galvao | 2005 Longa-metragem/ficcao Brasil
Sociedade dos ) oL Estados
5 Peter Weir 1990 Longa-metragem/ficcao ,
poetas mortos Unidos
6 A onda Dennis Gansel | 2008 Longa-metragem/ficcéo Alemanha
As melhores ) L ,
7 . Lais Bodanzky | 2010 Longa-metragem/ficcéo Brasil
coisas do mundo
Educacéao para a , . - Estados
8 Wall Disney | 1964 | Curta-metragem/animacao _
morte Unidos
Daniéle Huillet,
9 En rechachant Jean-Marie 1982 Curta-metragem/ficgao Franca
Straub
10 Vida Maria Marcio Ramos | 2007 | Curta-metragem/animagéao Brasil
Escolas Curta-metragem/hibrido:
11 . Jan Gabbert | 2006 , . Alemanha
democraticas pessoas e animagao.
- . Estados
12 Aonda Alex Grasshoff | 1981 Média-metragem/ficgéo ,
Unidos
Rubem Alves,
) Longa-metragem/ ,
13| o professor de Dulce Queiroz | 2013 Brasil

espantos

documentario

(Fonte: Autor, 2019)
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Para tanto, utilizar-me-ei de trés destes filmes, sendo eles: recortes de
cenas dos filmes Nada de Novo no Front° de 1979, do diretor Delbert Mann,
Estados Unidos e Pink Floyd: The Wall, de Alan Parker de 1982, Inglaterra, além
do curta-metragem Escolas democraticas®, de 2006. Este ultimo, um filme alemao
do diretor Jan Gabert.

Sendo assim, trata-se dos temas, o cinema, a escola e as relagdes de
poder. Organizado da seguinte forma: O cinema e suas funcionalidades sociais;
A escola e as relagcées de poder, e por fim, A representacdo das relagées de

poder no ambito escolar pelos filmes escolhidos.

O CINEMA E SUAS FUNCIONALIDADES SOCIAIS

O cinema, enquanto origem etimoldgica refere-se a “registro de movimentos”.
O contexto de seu surgimento era o da Segunda Revolugao Industrial na qual as
criagdes que “diminuiam o tempo” e “encurtavam distancias” estavam acirradas.
A eletricidade, o telégrafo, o telefone, as estradas de ferro, o cinematografo e,

pouco posteriormente, o avido datam dessa época.

A invencao do cinematografo se da como um instrumento tecnoldgico que
era capaz de registrar mais tempo que a fotografia, e, desta forma, conseguia
capturar as pessoas em acao. Dai, advém a ideia de dinamicidade ao cinema
em oposicao a estatica da fotografia que registra apenas o instante. Por isso o

codinome do filme fotografico ser: instantaneo.

O curta Sortie de L'usine Lumiére a Lyon, feito pelos irmaos August e
Louis Lumiere em 1895, foi o primeiro, de uma série infindavel de producdes
cinematograficas feitas ao longo dos séculos XX e XXI. O pioneiro, tinha 45
segundos. Gravaram os funcionarios deixando a fabrica Lumiere. A partir disso,
criava-se a expectativa de se poder congelar o tempo e assim salvaguardar a

“verdade” daqueles segundos.

5 Titulo original em inglés: Im Westen nichts Neues.
6 Titulo original em alemao: Demokratischen Schulen.
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A sequéncia de quadros fotograficos, que passamos a chamar filmes, eram
registrados e armazenados em rolos com um tamanho pré-definido, por isso a
necessidade de cortes e continuidades. Desse modelo, métrico, originou-se as
denominacgdes: curta-metragem para filmes até 15 min., média de 16 a 59 min.,

e, longa, aqueles que passassem de 60 minutos.

O cinema passou a produzir filmes de varios formatos e de diferentes gé-
neros. Tais como filmes de ficcdo, adaptacdes literarias, animagdes, documenta-
rios, musicais. Ha também os hibridos. Sao aqueles que misturam duas ou mais

formas e género.

Para Jacques Aumont, et al (2008, p. 100), entretanto, independente do
estilo ou do género do filme produzido, “qualquer filme € um filme de ficgao”,
isto porque, segundo eles, num filme ha sempre representagbes. Mesmo que
em um documentario, por exemplo, filme pessoas reais em seus cotidianos,
ainda assim, naquele momento, com a camera ligada, elas estardo encenando e

representando papeis.

Mas entdo que é o cinema? Representacdo da realidade, arte, técnica,
tecnologia, entretenimento? Sim, pode ser tudo isso, € mais ainda. Pode ser

também: despertador de imaginario, fonte histérica e o arquivo da memaria social.

Morin (2014, p.239) diz que “o cinema oferece o reflexo ndo somente do
mundo, mas do espirito humano (...) suas salas sdo verdadeiros laboratérios

mentais onde se concretiza um psiquismo coletivo a partir de um facho luminoso”.

E o cinema, também pode ser um recurso didatico. Se faz texto, porque tem
linguagem propria, difere de outras midias, como da literatura por exemplo. De
acordo com Martin (2005, p. 22),

ocinemafoitornadolinguagem gragas auma escrita propria, que seincarna
em cada realizador sob a forma de um estilo, o cinema transformou-se, por
esse motivo, num meio de comunicagao, de informagé&o, de propaganda,
0 que nao constitui, evidentemente, uma contradi¢éo da sua qualidade de
arte. O cinema é uma linguagem (...) porque reune inUmeros processos
de expressao que sao utilizados por ele com uma maleabilidade e uma
eficacia comparaveis as da linguagem falada. (grifos meus)
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Isto posto, e, sendo linguagem, presume-se que os filmes devam ser lidos.
Bakhtin, (2003, p. 307) afirma: “todo texto tem um sujeito (o falante, ou quem
escreve)’ e “se entendido o texto no sentido amplo como um qualquer conjunto

coerente de signos (...) a ciéncia das artes opera com textos”.

Deste modo, Napolitano (2003, p.11), defende que,

trabalhar com o cinema em sala de aula é ajudar a escola a reencontrar
a cultura ao mesmo tempo cotidiana e elevada, pois o cinema é o campo
no qual a estética, o lazer, a ideologia e os valores sociais mais amplos
séo sintetizados numa mesma obra de arte.

Atualmente a producéo filmica € quase tado abrangente quanto a literaria,
ou seja, da para se pensar em quase todos os temas e discuti-los a partir do
cinema e ainda de maneira diversificada, com diferentes visbes sobre a mesma

tematica.

A ESCOLA E AS RELACOES DE PODER

A escola, originaria da Grécia Antiga, tem em sua etimologia, “scholé,
para entender a ideia de lazer, recreagao ou tempo livre (..) para os gregos, a
aprendizagem esteve relacionada a ideia de entretenimento (...) distanciando-se
das obrigacdes e do trabalho”. (VESCHI, 2019)

Percebe-se, dessa maneira, que a escola, da sua origem, manteve o sentido
elitista. Entretanto, perdeu a nocéo de 6cio criativo. Passou a ser disciplinar, e,

em muitos casos, recebe as conotagdes de labor, oficio, trabalho, dificuldade, etc.

Com o advento da constituicdo dos Estados Modernos e a criacdo do aparato
burocratico, se criam novas instituicbes e se requlamentam as antigas, tal como
a escola, por exemplo. Essa instituicdo, entéo, fica ao encargo de normatizacéo,

observadora das regras sociais.

Portanto, diz Phillippe Ariés (1978, p. 178), “antes do século XV, o estudante
nao estava submetido a uma autoridade disciplinar extracorporativa, a uma

hierarquia escolar’. Ariés, revela que a partir desse contexto historico,
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a missao dos mestres nao consistia apenas em transmitir, como mais
velhos diante dos companheiros mais jovens, os elementos de um
conhecimento; eles deviam, além disso, e em primeiro lugar, formar os
espiritos, inculcar virtudes, educar tanto quanto instruir. (ARIES, op. cit.
p, 179) (Grifos meus).

Ariés (Idem, p. 180) traz ainda que, com essa nova configuracéo da disciplina

escolar, aparecem trés caracteristicas:

a vigilancia constante, a delagao erigida em principio de governo e
instituicdo, e a aplicagdo ampla de castigos corporais” (...) uma disciplina
humilhante: o chicote ao critério do mestre e espionagem mutua em
beneficio do mestre.

Para Norbert Elias, em suas teses das socio e psicogénese, o crescimento
das “redes de interdependéncias”’, a hierarquizagao funcional nas sociedades
modernas, e a incapacidade burguesa de ter a familia como vigilante dos modos
das criancas e jovens, fez com que o papel da escola passasse a ser o de observar

e regular o comportamento social.

Diz Elias (2018, pp. 118-119):

Devido a sua constituicdo bioloégica, nédo s6 é verdade que os homens
estdo mais aptos a aprender a controlar o seu comportamento do que
qualquer outra criatura, como também que o seu comportamento deve
trazer a marca daquilo que aprenderam. Os padrées de comportamento
de uma crianga nao s6 podem mas devem evoluir muito por meio da
aprendizagem, se é que a crianga pretende sobreviver. “Comportamento”
significa ajustamento a situagdes mutaveis.

Norbert Elias (1994), em O Processo Civilizador, relata que a sociogénese
e a psicogénese se relacionam mutuamente. Os sujeitos e as instituicdes vao se
modelando, em diferentes escalas de tempo e espaco, para assegurar as relagdes
de poder. Os individuos introjetam essas regulacbes de comportamento, e as
repassam de forma sécio hereditaria e assim se garante o controle das emocoes.
7 Norbert Elias propde uma analise sociolégica em que o modelo deixe de ser egocén-
trico, o qual ele chama de tradicional, e passe a ser pensando por teias de interdependéncias.
“Estas concepgdes tradicionais serao substituidas por uma visdo mais realista das pessoas,
que através das suas disposi¢des e inclinagcdes basicas sao orientadas umas para as outras

e unidas umas as outras das mais diversas maneiras(...) tais como familias, escolas, cidades,
estratos sociais ou estados” (ELIAS, 2018, p. 15).
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A teoria dos processos de civilizacdo proposta por Elias, baseia-se na
defesa de que, toda e qualquer transformagao ocorrida na estrutura
da personalidade do ser individual (psicogénese), produz uma série de
transformacgdes na estrutura social em que o individuo esta inserido. Da
mesmamaneira, as diversas transformagdes que ocorrem constantemente
nas estruturas das sociedades (sociogénese), especialmente nas
relagdes sociais, produzem alteragcdes nas estruturas de personalidades
dos seres individuais que a compdem. (BRANDAO, 2000, pp.10-11)

Nesse sentido, a escola €, com primazia, o espaco para a criacao e também
para o repasse das normas e valores, éticos, morais e sociais. Consegue, ela,

amenizar as tensdes geradas pelas relagdes sociais.

E preciso notar que a burguesia, obrigada a recuar perante essas formas
de associagao do proletariado, fez tudo o que pode para desligar esta
forga nova de uma fragdo do povo considerada como violenta, perigosa,
sem respeito pela legalidade, disposta por conseguinte a sedigdo. Dentre
todos os meios utilizados, houve alguns muito vastos (como a moral da
escola primaria, esse movimento que fazia passar toda uma ética através
da alfabetizacdo, a lei sob a letra). (FOUCAULT, 2006, p. 31)

Entdo, a escola que deveria ser o espag¢o de emancipac¢ao, de transformacao
social e sobretudo de aprendizagem, acaba sendo ela, a reprodugao do sistema
social de controle, vigilancia e punigcdo. Foucault, insere a escola entre as

instituicbes de monitoramento dos sujeitos.

A escola, para Foucault, estd na mesma linha da fabrica, do quartel, da
prisdo e o do hospicio. Em seu livro, Vigiar e punir, a despeito de seu subtitulo

ser, o nascimento da prisdo, ele também trata da instituicdo Escola.

Para ele, Jeremy Bentham, na configuracdo do Pandptico, parte do “principio
da inspecao”, segundo a qual as pessoas tinham o sentimento de estarem

constantemente vigiados.

O Panodptico de Bentham ¢é a figura arquitetural dessa composi¢cao. O
principio € conhecido: na periferia uma constru¢do em anel; no centro,
uma torre; esta é vazada de largas janelas que se abrem sobre a face
interna do anel; a construcao periférica é dividida em celas, cada uma
atravessando toda a espessura da construcéo; elas tém duas janelas,
uma para o interior, correspondendo as janelas da torre; outra, que
da para o exterior, permite que a luz atravesse a cela de lado a lado.
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Basta entdo colocar um vigia na torre central, e em cada cela trancar um
louco, um doente, um condenado, um operario ou um escolar. (...) . O
dispositivo pandptico organiza unidades espaciais que permitem ver sem
parar e reconhecer imediatamente. (...) E esta é a garantia da ordem. Se
os detentos sdo condenados nédo ha perigo de compld, de tentativa de
evasao coletiva, projeto de novos crimes para o futuro, mas influéncias
reciprocas; se sao doentes, ndo ha perigo de contagio; loucos, ndo ha
risco de violéncias reciprocas; criangas, nao ha “cola”, nem barulho, nem
conversa, nem dissipacdo. (FOUCAULT, 2001, pp. 165-166)

Mesmo que nao haja literal, efetiva e concretamente um pandptico dentro

da escola, ainda assim, podemos percebé-lo como metafora, na arquitetura, no

designer e nas expressdes utilizadas em seu espaco.

As grades, os altos muros, portdes com vigilantes, rigidos horarios (sinal),

postura punitiva, controladora, impositiva, o tempo do intervalo (prémio), pedido

de permissao para sair ou entrar em sala, para falar ou ir ao banheiro, disposigcao

das carteiras enfileiradas em salas de aula, o tablado para o professor ficar mais

alto que a turma, ajanelinha de vidro na porta da sala. Além disso temos os termos:

controle da disciplina, dominar a turma, executar tarefas, fazer trabalhos, testes

e provas, classificacdo por notas, correcdo, supervisao, inspe¢ao, adverténcia,

suspensao, etc.

Ha também “blocos” nos quais o ajuste das capacidades, os feixes de
comunicagao e as relagcbes de poder constituem sistemas regulados e
concordes. Seja, por exemplo, uma instituicdo escolar: sua organizagao
espacial, o regulamento meticuloso que rege sua vidainterior, as diferentes
atividades ai organizadas, os diversos personagens que ai vivem e se
encontram, cada um com uma funcao, um lugar, um rosto bem definido
- tudo isto constitui um “bloco” de capacidade-comunicagao poder. A
atividade que assegura o aprendizado e a aquisi¢ao de aptiddes ou de
tipos de comportamento ai se desenvolve através de todo um conjunto
de comunicacbes reguladas (licdes, questbes e respostas, ordens,
exortagdes, signos codificados de obediéncia, marcas diferenciais do
“valor” de cada um e dos niveis de saber) e através de toda uma série
de procedimentos de poder (enclausuramento, vigilancia. recompensa e
punic¢ao, hierarquia piramidal). (FOUCAULT, 1995a, p. 241)

Estes mecanismos “disciplinares”, segundo Foucault (2006), funcionam na

verdade como pequenos mecanismos penais, por isso propde a ideia de uma
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“microfisica do poder”. As relagdes de poder sdo escalonadas na sociedade em
instituicdes ou dentro de uma mesma, tal como acontece na escola, a titulo de

exemplo.

A REPRESENTACAO DAS RELACOES DE PODER NO AMBITO
ESCOLAR PELOS FILMES

O recorte em Nada de novo no Front (7”18 a 12730’) trata, de certo
modo, dessa relacdo. Mas antes de descrever a cena, faz-se necessario uma
apresentagao. Nada de novo no front € um filme que possui duas edi¢des, uma de
1930, dirigido por Lewis Milestone e outra de 1979, (esta ultima aqui analisada),
do diretor Delbert Mann.

E um homénimo do livro de Erich Maria Remarque, publicado em 1929.
Esse livro trata do cotidiano dos jovens soldados aleméaes, incluindo ele proprio,
durante a Primeira Guerra Mundial. Consta que, Remarque escreveu esse livro

a partir das anotacdes dos diarios, feitas pelos soldados.

Com a ascensao do Partido Nazista na Alemanha, o livro foi proibido e sua
edicdo incinerada. Era acusado de ser antipatriotico. Sua leitura desestimulava
nos jovens o interesse pelo exército e pela guerra. Remarque foi exilado nos

Estados Unidos, e 13, seu livro foi reeditado e adaptado para o cinema.

Na cena em questdo, apds uma batalha de trincheiras, os soldados sao
surpreendidos numa emboscada francesa e precisam recuar. Um dos soldados
leva um tiro na perna. Passado o sufoco, o jovem soldado Paul Baumer respira,
mais ou menos aliviado, e, sussurra como quem pensasse: ‘0 que é que eu
estou fazendo aqui? Como é que tudo isso comecgou?”. Nesse momento entra um
flash back®. Baumer, se vé na escola, numa aula de histéria, com seu professor
discursando calorosamente em favor da guerra e da gloriosa nagdo alema.

Enquanto isso, ele, distraidamente desenha um passaro que pousou na janela.

8 O cinema consegue dar visibilidade para a memaoria. Ao remeter as lembrangas de um
personagem, com a técnica do flash back faz com que o espectador tenha acesso as imagens
do passado na histéria que esta sendo contada.
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Sua arte € interrompida, de forma abrupta, pelo professor que chama seu nome,

em tom aspero, e acaba espantando também o passaro.

Dessa cena decorre o seguinte dialogo:

Professor — Baumer!?

Bé&umer — Sim, Senhor.

Professor — o que é isso? (apontando para o desenho)

Bé&umer — um passaro Senhor.

Professor — um passaro. Um tordo?

Bdumer — Sim, Senhor. Um tordo. Ele estava na janela.

Professor — muito bem. E essa linha é a janela.

Bé&umer — Obrigado Senhor.

Professor—mas vocé ndo vem a escola para desenhar, nem para escrever
poemas, nem para sonhar. Ndo é Bdumer?

Todos sao dispensados da aula, menos Paul Baumer, que fica para ouvir o
sermao do professor. Fica nitido o papel da escola na sociedade: moldar os jovens
para lutar na guerra. Para isso retira deles qualquer elemento que manifeste
a subjetividade. Baumer foi punido, pelo professor, por estar “divagando” da
aula com seu desenho. A violéncia, nesse caso, foi simbdlica. Baumer nao teve
coragem, apos a repreensao que levou, de recusar o alistamento voluntario e ir

as trincheiras.

Imagem 1: Frame do Filme Nada de novo no front, 1979.
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O outro recorte filmico que reflete essa relacdo de poder na escola, trata-
se da cena (21" 13’ a 28" 09’) de Pink Floyd The Wall, mais precisamente onde
decorrem as cangdes The happy days of our lives e Another brick in the wall part
Il.

The Wall é um filme musical de 1982, baseado no album duplo, de mesmo
nome, langado pela banda Pink Floyd em 1979. Dirigido por Alan Parker e com
os desenhos de Gerald Scarfe na animacgéo. O roteiro, escrito por Roger Waters,
se faz autobiografico, mas a linguagem do cinema chama de autofic¢do, quando

combinam-se elementos biograficos com outros criados de forma ficcional.

O filme, através das musicas, conta a historia de Pink, um menino o6rfao
paterno. Seu pai morreu enquanto lutava na Segunda Guerra Mundial. O filme
perpassa a vida do personagem e seus conflitos com a familia, com a escola,

com a policia, com a justica e com o Estado.

No recorte selecionado, a critica € direta para a escola. A escola comparada
com uma fabrica, linha de producdo em série. Os alunos sdo uniformizados. Para
criticar a perda da identidade dentro da escola, a cena traz todos com mascaras,
absolutamente iguais, marchando diretamente para um moedor de carne. “Afinal,

vOoCcé € apenas mais um tijolo no muro”.

A cancao, entoada em coro pelos estudantes, diz o seguinte em suas
legendas: “Nao precisamos de educacao! Nao precisamos que nos controlem, e
nem de sarcasmo na sala de aula. Professor, deixe as criangcas em paz!”. (PINK
FLOYD, The Wall, 1982)

Pink, brincando nos trilhos com amigos, se vé apavorado quando lembra
do seu professor. Sua memoria remete-lhe a classe. La, em meio a uma aula
de Geometria, o professor Ihe toma um papel de anotagcbes e parte para a

humilhagao. Diz o texto narrado pelo personagem professor:

- O que temos aqui mocinha? Escritos misteriosos? — Um cddigo
secreto? - Ndo. Poemas, nada mais. — Poemas pessoal. (todos riem) —
A garotinha aqui se acha um poeta. O professor |Ié seu poema em voz
alta e depois conclui: - Absolutamente ridiculo, mocinha! Bate-lhe na

31



DIVERSIDADE CULTURAL E DIFERENCAS NA ESCOLA

mao com sua propria régua. - Volte ao seu trabalho! E, assim continua
a aula normalmente. _ Repitam depois de mim: um Acre € um retangulo,
cuja area é um centésimo e é apenas uma medida (...) e, blah, blah,
blah... (PINK FLOYD, The Wall, 1982). (Grifos meus)

A violéncia, aqui, é fisica e simbdlica. O professor bate no aluno. Além
disso, humilha-o por escrever poemas. Poemas sao para meninas! Esta implicito
no discurso do professor, ao chama-lo de mocinha. Assim como no filme Nada
de novo no front, a escola, neste caso, tem o papel de coibir qualquer traco de

subjetividade nos estudantes.

Enquanto a aula segue, com o decoro e repetigdo, 0 menino fica imaginando
a possivel reagido. Destroem a escola, amontoam os moveis, ateiam fogo e partem
para cima do professor, arrastando-o até o fogo. Porém, antes de executar o ato

final, a sua imaginacgao € despertada pelo sinal do intervalo.

Como ja dito anteriormente, para Foucault (2006), o controle, o poder, a
dominacao tem escalas multiplas. Por isso na cena do filme The Wall, o individuo-
professor que sofre um abuso na relacédo de poder pela mulher dentro do espaco
doméstico — familia -, exerce esse mesmo abuso na relacdo sobre os alunos no

espaco escolar — escola-.

Imagem 2: Frame do filme Pink Floyd, The Wall, 1982.
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O curta-metragem Escolas democraticas, por sua vez, € um filme aleméo
hibrido, que mescla pessoas reais com animacao. Esse curta, na realidade, € um
trecho retirado e editado de um filme documentario/ficcional de mesmo nome,
também dirigido por Jan Gabert e animado por Ellen Stein em 2006. Em seus
6” 09’ de duracao faz uma dura critica a instituicdo Escola e sua dindmica de

producao no dia a dia.

Curiosa e propositadamente, o filme comeca com os estudantes, pessoas
reais, entrando na escola e termina com esses mesmos estudantes saindo dela,
alegremente. Porém, adentro do espaco escolar, sado transformados em bonecos,
analogos a fantoches, muito parecidos uns com os outros, simbolizando a perda

da singularidade identitaria.

O filme faz um desfile de relagdes de poder sobre o0s alunos: aulas passivas
de 45 minutos cada, marcada por um sino estridente para que os alunos troquem

de sala e, consequentemente, de matéria e professor.

A aula de matematica é “decoreba” de regras e formulas que o professor
escreve no quadro e os alunos copiam; a de leitura, é a professora lendo e os
alunos ouvindo; na de musica, a professora toca piano para os alunos, que a
ouvem inertemente, e, na aula de biologia, a professora espanta uma borboleta
da janela, porque, ironicamente, estava tirando a atengao de uma estudante que
deixava de “aprender” a estrutura corpérea de uma borboleta desenhada, com

giz, na lousa.
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Imagem 3: Frame do filme Escolas democraticas, 2006.

Ai vem o intervalo. O merecido recreio. Mas, apenas para aqueles que
foram bem comportados. Os que nao tiveram esse mérito ficam presos, dentro
da escola, com o inspetor. O intervalo soa como se fosse o direito ao banho de
sol pelo detento de bom comportamento. Interessante notar que de recreacao da
origem grega de escola, so ficou mesmo esse pequeno intervalo. O restante do

tempo escolar é todo trabalho.

A critica mais marcante € em relacao ao sistema tradicional de avaliacao.
Os alunos, “inteligentemente” copiam em seus cadernos os conteudos e depois
devolvem na prova, para o professor, aquilo que decoraram. Numa espécie de

“caderno cheio, cabeca vazia”.

No filme, essa educacgao bancaria®, no dizer de Paulo Freire, é representado
pela cor azul. Os alunos abrem a cabeca, depositam o liquido azul, e, no dia da
prova, esvaziam-na, voltando ao estado normal, vazio. O professor € o unico

detentor de conhecimento. Aos estudantes, sobra apenas, a possibilidade remota

9 “Paulo Freire deu o nome de educagao bancaria, por oposi¢ao a uma educagao liber-
tadora”. (...) Para ele, “aula é adjetivada com qualificativos tais como “expositiva”, “passiva”,
“alienante”, etc., para se referir as atividades da educacdo bancaria”’. (DICIONARIO Paulo

Freire, 2010, p-p: 95 e 123)
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de tentar adivinhar o que ele pensa, pois ali estaria a resposta correta.

Com a descricdo acima, pode-se pensar que o titulo do filme, Escolas
democraticas, é irbnico. Mas ndo. Nao é! O média-metragem por inteiro tem a
intenc&o de criticar esse modelo de escola. Propde uma nova escola, baseado

em decisdes coletivas. A sinopse do filme diz o seguinte:

Nas escolas democraticas, os alunos podem decidir por si mesmos o
que e como aprender. Nao ha curriculos |a, ndo ha notas e exames sao
voluntarios. Alunos e professores tém os mesmos direitos e organizam
sua escola juntos. Todos tém voz nas decisdes. Isso pode ir bem? Escolas
Democraticas - Um filme sobre a vontade de aprender. (ESCOLAS
Democraticas, 2006)

O notavel na analise desses trés fiimes € que as relacbes de poder,
dentro do espaco escolar, tém funcdes bem definidas para com os jovens. O
“adestramento do corpo e da mente; dominagao e controle, afim de corrigir as
divergéncias”. (FOUCAULT, 2001, p. 148), tais como:

(...) tempo (atrasos, auséncias, interrupgbes das tarefas), da atividade
(desatengao, negligéncia, falta de zelo), da maneira de ser (grosseria,
desobediéncia), dos discursos (tagarelice, insoléncia), do corpo (atitudes
‘incorretas’, gestos nao conformes, sujeira), da sexualidade (imodéstia,
indecéncia).

A Escola, portanto, € um espaco de docilizagado do corpo. No Brasil, desde a
educacao jesuita, imposta aos nativos, ja tinha esse sentido. O indio catequisado,
segundo o discurso dos padres, tornava-se mais docil. Ndo importando o grau de
violéncia fisica e simbdlica que lhe era atribuido. E, nesse sentido, parece que a

escola acompanhou o modelo para manter a “cordialidade”.

Tem-se pelos filmes aqui representados, aos estudantes, o propdsito de
moldar suas condutas, disciplinar seus comportamentos, formar, formatar,

modelar, remodelar.

Embora os enredos dos filmes sejam encenados em trés temporalidades
distintas, eles se assemelham pela tematica. Nada de novo no front tem o enredo

na Primeira Guerra mundial, Pink Floyd The Wall, no contexto pés Segunda
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Guerra e Escolas Democraticas no inicio do século XXI. Existem neles, ainda

assim, remanescentes de educacgao coercitiva, punitiva, vexatoria e sarcastica.

CONSIDERACOES FINAIS

Sempre fagco perguntas provocadoras aos alunos. Pergunto-lhes: por que
vocés nao apanham na escola? Por que os professores ndo batem mais nos
alunos? As respostas sdo muitas e das mais variadas ordens, vao de questdes
legais a morais. Mas, independentemente de as respostas estarem corretas,
eu fago a retdrica. “Vocés ndo apanham mais na escola, porque muita gente ja

apanhou por vocés!”

E certo que temos avancos na educagéo. Mas ainda se t&m muito a percorrer
para uma nova educagao e uma nova escola. Com mais liberdade, libertadora e

libertaria.

Por fim, voltando ao ponto de partida, vale lembrar que a escola pode ser
democratica. E, além disso, pode ter finalidade pratica voltada para as acdes do

cotidiano.

Paulo Freire defendia a horizontalidade em oposi¢céo a educacao vertical que
hierarquiza a sociedade e acirra as desigualdades. A jornalista, Angela Pinho, fez
uma sintese interessante da Pedagogia do Oprimido, uma das principais obras
de Paulo Freire. Diz ela que, “de forma bem resumida, o cerne da teoria de Freire
€ que a educacao é uma ferramenta contra a opressao e que qualquer processo
educacional deve partir da realidade do préprio aluno”. (PINHO, In: Jornal Folha
de Sao Paulo, 18 de setembro de 2021).

Para isso € necessario que a educagao seja um canal para a libertagao.
Mas, como diz o poema, Romanceiro da Inconfidéncia, de Cecilia Meirelles,
“liberdade € uma palavra que sonho humano alimenta: que nao ha ninguém que

explique e ninguém que nao entenda!”

10 Citado aqui, tal qual ao roteiro do filme Ilha das Flores de Jorge Furtado, 1989, p.10.
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poucas pessoas desejavam ser libertas, menos ainda estavam dispostas
aagirparaisso, e virtualmente ninguém tinha certeza de como a ‘libertacéo
da sociedade’ poderia distinguir-se do estado em que se encontrava”.
(BAUMAN, 2001, pp 25, 26)

Bauman, nesse trecho, amparado em Marcuse, analisa com receio a ideia
da libertacio da sociedade. Diz ele que, nos anos 80 do século XX, passadas trés
décadas das lutas por liberdades e direitos individuais e de grupos, a libertagao
nao ocorreu efetivamente por falta de “base de massas”. E ainda, afirma Bauman
(Idem, p. 29): “o tipo de liberdade louvada pelos libertarios ndo é, ao contrario do

que eles dizem, uma garantia de felicidade. Vai trazer mais tristeza que alegria”.

Byung-Chul Han, reflete que o pandptico de Betham fora substituido por um
novo tipo, o pandptico digital. Este, causa a sensagao de liberdade e transparéncia,

mas, no final das contas é tao controlador e vigilante quanto o antigo.

O panoptico digital surge agora totalmente desprovido de qualquer o6tica
perspectivistica, e isso é que constitui o seu fator de eficiéncia (...) visto
qgue é possivel ser iluminado e tornado transparente, a partir de todos os
lugares, por cada um. (...) Todos controlam todos (...) Cada um e todos
sdo expostos a visibilidade e ao controle (...) (HAN, 2017a, p106; p-p
109-110)

Han, vé com ressalvas essa troca do controle por uma pseudo autonomia.

Considera uma cilada a ideia de falsa liberdade ou uma liberdade controlada.

A sociedade do século XXI ndo é mais a sociedade disciplinar, mas uma
sociedade de desempenho. Também seus habitantes n&o se chamam
mais sujeitos de obediéncia, mas sujeitos de desempenho e producéo.
sdo empresarios de si mesmos. (...) A sociedade disciplinar ainda esta
dominada pelo ndo. Sua negatividade gera loucos e delinquentes.
A sociedade do desempenho, ao contrario, produz depressivos e
fracassados. (HAN, 2017b, p-p 24-26)

Contudo, embora haja esses debates referentes aos meandros da passagem
de um tipo de sociedade a outra, com maior ou menor liberdade social, existem
opcdes. Se tratando de sistema educacional, parece existir ideologicamente
uma orientacdo segmentaria: enquanto as criangas mais elitizadas, aprendem

de forma libertaria, com a praxis Rubem Alves, método Paulo Freire, pedagogia
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Waldorf, ou ainda, pelo modelo sociocritico de Educagao para a Paz, aos demais,

oferecem instrucéo disciplinar em escolas de oficios ou civico-militares.

Porém, entre esses que analisam a sociedade de forma pessimista, niilista

e até mesmo fatalista, ainda tem-se a esperanca.

Apds aRevolugao, “no curso do desenvolvimento”, depois que o bem-estar
for redistribuido, depois que os privilégios de classe forem eliminados,
depois que a educagao for livre e universal, e os trabalhadores
puderem controlar os meios pelos quais o trabalho sera organizado, entéo
— assim profetiza Marx no climax do Manifesto — entao, finalmente,
(BERMAN, 2007, p. 120) em lugar da velha sociedade burguesa, com
suas classes e seu antagonismo de classes, teremos uma associagao
em que o livre desenvolvimento de cada um sera a condigao para o livre
desenvolvimento de todos. (MARX, 1888, p. 353 apud BERMAN, 2007,
p. 120) (Destaque para énfase)

Sendo assim, faz-se necessario manter viva a “utopia” com possibilidades.
Por uma nova escola, por uma nova educagao para que possamos ter uma nova

sociedade, uma “sociedade alternativa”.
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INTRODUCAO

As concepgdes sobre infancia, até o século XIX, estavam relacionadas
a assisténcia aos pobres, a saude publica e a familia. O capitalismo europeu
impulsionou estudos especificos sobre a infancia, mas em carater higienista
e moralista a partir das experiéncias francesa e alema dos asilos, creches e
kindergartens (jardins de infancia) ofertados as maes operarias no processo
de industrializacdo. No Brasil, essa visdo objetificadora da crianga que nao
reconhece a infancia e silencia seu processo de construcio social € inserida no
contexto de pods-abolicao, trazendo consequéncias principalmente as criancgas
negras que nao se percebiam enquanto sujeitos histéricos e carregavam o
esteredtipo da marginalidade, além do apagamento de sua prépria identidade.
A infancia, enquanto espaco/tempo de direitos e liberdade, respeitada as suas
especificidades, somente foi levada em conta e reconhecida no ambito dos
direitos humanos a partir do século XX com documentos como a Convengao
Internacional sobre os Direitos das Criangas (CDC) em 1989, dada influéncia
dos estudos culturais sobre a infancia e da sociologia da infancia que trouxeram
reflexdes e acordos mundiais nas diversas areas (FALEIROS, 2011; RIZZINI,
2011).

A historia da educacdo no Brasil tem base nas lutas dos setores
marginalizados por emancipagao. No Brasil, as reivindicagbes dos setores
populares por trabalho, saude e moradia nos anos de 1980, trouxeram a tona
discussdes em torno da diversidade cultural e de género, além do respeito e
protecédo da crianga. A infancia teve seu atendimento resguardado por forca de
lei a partir da Constituicdo Federal de 1988, que trouxe o anseio da protecao da
crianca brasileira. O Brasil so ratifica a Convencao Internacional sobre Direitos
da Crianca em 24 de setembro de 1990, apds a criagcdo do Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA) ou Lei 8.069 em 13 de julho de 1990 (BRASIL, 2019a;
BRASIL, 2019b).
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Em um pais com os indices discrepantes de vulnerabilidade de criancas
negras, somados aos dados estatisticos da violéncia e desemprego, o racismo
€ a marca das relagdes sociais. Dados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua (PNAD) de 2018 mostram que o analfabetismo no Brasil entre
pessoas de 15 anos ou mais € de 3,9 entre pessoas brancas e 9,1 entre negras,
caracterizando uma significativa melhora devido as politicas publicas no campo
da educacado. No entanto, a desigualdade ainda € evidente. Os dados relativos a
violéncia também evidenciam o racismo no Brasil, pois revelam o aumento dos
casos de homicidio na populagcdo negra na série histérica entre 2012 e 2017,
passando de 37,2 para 43,4 homicidios por 100 mil habitantes (IBGE, 2019).

Contudo, a concepgéo de sociedade no contexto atual das Relagées Etnico-
Raciais esta relacionada as exigéncias e avaliacdo das politicas publicas nos
diversos setores. A educacéao tem funcao fundamental nesse sentido por ser, além
de politica formativa, € também instrumento de organizagao popular. O movimento
negro, no processo nacional de mobilizagéo e organizacao, tem tomado ao longo
da histdria brasileira, protagonismo nas exigéncias por reparagdes e por uma

sociedade equanime que respeite as diferengas e combata o racismo.

A Lei n°® 10.639/2003 é uma conquista histérica e politica ligada aos pro-
cessos de resisténcia e exigéncias por reparagao aos direitos da populagdo ne-
gra. Desde o periodo escravista, a educagao da populagao negra ja era bandeira
de luta dos movimentos negros. Na década de 1980 foi intensificada, estando a
partir de entdo, como pauta no processo de redemocratizacao do Brasil. A obriga-
toriedade do Ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira vai de encon-
tro com a perspectiva da interculturalidade no instante em que almeja o dialogo
critico entre as culturas, onde escola e comunidade fagam das vivéncias histori-
cas e culturais das criancas e de seus ancestrais, instrumentos mediadores da
construgdo da individualidade (BRASIL, 2004; CANDAU, 2000; GOMES, 2012).

Como dissemos anteriormente, a infancia ndo era descrita enquanto fase

importante da formagao humana nos escritos académicos forjados a partir de uma
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visao eurocéntrica de humanidade. O processo de expansao territorial da Europa
no século XV com base na invasao, expropriacdo, escraviddao e aculturacéao,
descaracterizou a concepg¢ao de humanidade, tomando-a enquanto posicao
unilateral fundada no arquétipo europeu. Enquanto as posi¢des ideoldgicas
buscavam a ascensao da burguesia na classe dominante, a educacio tinha
a funcdo de modeladora social diante do padrao dominante e a crianca era
invisibilizada.

Porém, para as sociedades africanas e afrodescendentes, a infancia é fase
primordial da vida. E nesta etapa que o individuo se encontra com seu passado,
com sua ancestralidade e a mantém em si, em sua memdria com objetivo de
constituir a si e a sua comunidade. A infancia, desta forma, envolve a criangca em

processos de resisténcia, acdes politicas, percepcao de si, do outro e do mundo
que constrdi (B4, 2003; HALBWACHS, 2003; SILVA, 2015).

Apresentamos aqui alguns apontamentos referentes a infancia e a
constituicao da individualidade como contributo para a Educacédo das Relacbes
Etnico-Raciais. Discutimos a importancia da ancestralidade e da ancianidade
para uso da memoria como instrumento de resisténcia e formagao comunitaria,

além da contribuicio da oralidade de base africana na educacéao de criancas.

Aodialogarsobre ainfancia, a constituicao da individualidade e a contribuicao
formativa da pessoa idosa, esperamos contribuir com o dialogo educativo na
perspectiva da interculturalidade que respeite os elementos da ancestralidade,
0s saberes ancidos e a memoria coletiva na formacéo da individualidade negra
(BRASIL, 2003; BRASIL, 2004).

A INFANCIA E A CONSTITUICAO DA INDIVIDUALIDADE

Segundo Pinto (1997, p. 34), “a infancia emerge como realidade social,
realidade essa que também produz, em certa medida, a propria sociedade”.

Conceber a infancia numa perspectiva historico-social faz emergir histérias antes

a4l



DIVERSIDADE CULTURAL E DIFERENCAS NA ESCOLA

silenciadas, mas que ja faziam parte do seu contexto. O exercicio de se ver na
historia, percebendo-se parte dela € uma atividade humana individual e também
coletiva a medida que contribui para transgredir concepgdes historicas, culturais
e estéticas nos conteudos, nos ambientes de aprendizagem, materiais didaticos

e nos discursos.

A constituicido histérica da sociedade brasileira tem, na infancia, pano
de fundo para a invisibilidade das culturas oprimidas e a manutencdo da
superioridade eurocéntrica como padrao social. Isto € evidenciado a partir das
concepcgoes de educacgao para criangas pequenas desde o Brasil colonial que
as excluia da construcao social, além da formacdo baseada no adestramento
contido nos jogos e brincadeiras que reproduziam os papeis sociais oprimido-
opressor (KUHLMANN JR, 2011; SARAT, 2009; SILVA, 2015).

O entendimento da construgcdo da infancia feito de forma interdisciplinar
envolve estudos de cunho historico, filoséfico, psicoldgico, politico, cultural,
antropologico, artistico e ético, levando em conta as proprias desigualdades
existentes entre as infancias. A construcdo da individualidade, balizada pela
histéria comunitaria orienta o processo de significacdo e ressignificacdo dos
objetos manipulados onde a ludicidade da forma a comunicagdo empregada
(KRAMER; LEITE, 1996; SARAT, 2009).

Alinguagem ludica, na perspectiva historico-social, tem a fungéo de romper
a realidade homogénea e pré-estabelecida e a relacao de cumplicidade entre a
criancga e objetos do brincar vai para além do conceito. Tal relagdo da importancia
ao dialogo entre os individuos de referéncia para que memoarias, conjecturas e
anseios coletivos sejam transportados para a infancia (DUARTE, 1993; LENTIEV,
2000).

Esta ludicidade se relaciona com um processo imaginativo que colabora
nao somente com o desenvolvimento cognitivo, mas principalmente com a
construcao da individualidade do género humano a partir da infancia. A interacao

€ um elemento do ato comunicativo que auxilia o processo historico e coletivo
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de objetivagdo e apropriagcdo do saber humano pela ludicidade e vai além de
compreender apenas o motivo do jogo, do faz de conta. E atividade de entender

a experiéncia historica e cultural de tal construcao intermitente do ser humano.

Em se tratando de infancia negra, temos que o mito da democracia
racial salvaguardou por muito tempo, os dogmas eurocéntricos, em detrimento
das historias dos grupos negros marginalizados e silenciados. O racismo é
considerado uma categoria politica, psicologica e social no instante em que
agride o ser humano em sua esséncia genérica. A crianga visualiza e manipula
0s objetos sociais racistas presentes no seu cotidiano como brinquedos e
brincadeiras, personagens da literatura e da midia, moda e estética do corpo.
Essa acao interfere na construcao de sua individualidade de diversas formas. Ao
se reconhecer em uma boneca com cor de pele e tipo de cabelo diferente do seu;
guando nao encontra respostas para suas duvidas em torno do seu corpo e sua
historia familiar; quando se invisibiliza ao perceber-se diferente dos objetos ou
pessoas no ambiente que frequenta (MARIOSA; REIS, 2011; SILVA, 2015).

Duarte (1993, p. 38), afirma que “a atividade humana € uma atividade
historica e geradora de histéria”. A humanidade que € produzida histérica e
coletivamente precisa ser novamente produzida em cada individuo singular. Ou
seja, somos seres singulares e para compreendermos a humanidade precisamos
experimenta-la, vivencia-la. Logo, as experiéncias vivenciadas pelas criangas
negras em suas comunidades contribuem para a constituicao da individualidade,
pois permitem a insergdo destes individuos em contextos culturais produzidos

historicamente pelos seus ancestrais.

De acordo com Leontiev (2000) e Oliveira (2010), a crianca, enquanto pes-
soa humana e cidada de direitos, tem acao histoérica e coletiva na sociedade e
em sua proépria existéncia. A construcio da individualidade na infancia esta rela-
cionada ao processo formativo da crianca e da compreenséo de si e do mundo
como uma atividade social que gera a historia coletiva. A formagcdo humana é

uma atividade social, histérica e coletiva onde a crianca e seu processo educa-
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cional estdo inseridos. No entanto, a imposi¢ao de um modelo de infancia “ignora
as diferencas culturais e econémicas entre os individuos ou as trata sem perce-
bé-las como desigualdades” (OLIVEIRA, 2010, p.128).

A constituicdo da individualidade humana perpassa pela constituicao da
propria sociedade por haver uma relagao dialégica de objetivagao e apropriagao
dos objetos simbolicos do cotidiano social. Trata-se de um dialogo critico e
permanente, fazendo emergir historias e reivindicagbes de setores oprimidos
da sociedade, numa perspectiva intercultural, caracterizada como, “processo
permanente, sempre inacabado, marcado por uma deliberada intencao de

promover uma relacao dialégica” (CANDAU, 2000, p. 56).

Neste sentido, a manutengcdo do género humano esta relacionada ao
dialogo entre a atividade vital de objetivar a natureza para a fungédo humana e a se
apropriar dos elementos constituidos na propria natureza para construir historia.
Contudo, esta objetivacao e apropriacdo para a manutencdo do género humano
nao se faz de forma individual, mas na coletividade, tendo a comunicacdo como
meio (FREIRE, 2002; DUARTE, 1993).

A propria linguagem humana € um exemplo de objetivagcéo e apropriacao
da natureza para a producdo histérica e social da humanidade. Desta forma,
compreendemos que ao tratarmos da construcido da individualidade humana
tentamos enfatizar que as vivéncias comunitarias mediadas pelas diversas
formas de linguagem (fala, escrita, corporal, etc.) contribuem para a constituicao
do ser humano enquanto agente transformador e produtor de histéria social, na

qual engloba também, a sua propria historia.

O individuo se forma apropriando-se dos resultados da historia social
e objetivando-se no interior dessa histéria [...] A formacgao do individuo
€, portanto, um processo educativo, mesmo quando essa educacgao
se realiza de forma esponténea, isto €, quando ndao ha uma relagéao
consciente com o processo educativo que esta se efetivando no interior
de uma determinada pratica social (DUARTE, 1993, p. 47-48).

A Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais diz respeito as necessidades

inerentes do género humano em se constituir a partir do seu grupo de referéncia,
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utilizando a comunicagdo como instrumento dialdgico desta construgao histérica
e social. A partir do dialogo critico, da interculturalidade, grupos marginalizados e
silenciados na histéria eurocéntrica, conseguem se perceber enquanto agentes
sociais que se diversificam de acordo com suas referéncias comunitarias. Além
disso, a perspectiva intercultural na educacgéao das relagcdes étnico-raciais contribui
sobremaneira na construcao da individualidade, pois envolve questdes criticas
de significacéo, ressignificacédo e emancipag¢ao de carater coletivo e constituinte
da histdria social (BRASIL, 2004; CANDAU, 2000; HAWBWARCHS, 2003).

A necessidade de descolonizar o curriculo entra em debate e se torna
reivindicagao por parte dos setores oprimidos. Porisso a obrigatoriedade do Ensino
de Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira enquanto instrumento politico,
pois exige “mudancas de representacao e de praticas. Exige questionamento dos
lugares de poder. Indaga a relagao entre direitos e privilégios arraigada em nossa

cultura politica e educacional, em nossas escolas e na propria universidade
(GOMES, 2012, p. 100).

O Ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira, determinado
também pela Resolugao 01/2004, deve abordar conteudos significativos em todos
0s niveis, etapas e modalidades da educacdo nacional. Da educacéao infantil
ao ensino superior, falar de Africa e africanidades desmistifica estereétipos,
desarticula estratégias de manutencédo dos lugares de poder da branquitude,
além de contribuir para a reconstrugao identitaria da pessoa negra. A infancia
é enfatizada neste documento quando apresenta os dados da desigualdade
relativos ao trabalho infantil, ao cumprimento do disposto no Estatuto da Crianca
e do Adolescente (Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990), ao racismo perverso
que acontece no ambiente escolar atingindo violentamente a autoestima de
criangas e adolescentes, além da formagao inicial e continuada para profissionais
da educacéao, sobretudo aos que atendem a educacgao basica (BRASIL, 2004;
BRASIL, 2019b).

A este publico profissional, ha que destacar os desafios constantes neste

processo formativo de reeducagao, pois, sendo professores e professoras,
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também carregam em sua identidade pessoal e profissional, conceitos forjados
na visdo eurocéntrica que distorceram seu proprio reconhecimento enquanto
pessoa negra ou nao negra num pais construido no racismo. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira trazem trés principios que
colaboram com esta reeducacio de toda sociedade e, em especial a quem atua
como docente na educacao basica. O primeiro principio diz respeito a consciéncia
politica e histérica da diversidade; o segundo principio é do fortalecimento de
identidades e de direitos; ja o terceiro principio trata de acgbes educativas de
combate ao racismo e as discriminagoes. A estes, € importante salientar, podem
ser acrescidos outros principios de acordo com a base pedagogica e filosofica das
instituicdes e profissionais que mediardo o processo de aprendizagem. Contudo,
mesmo com esta autonomia, devem privilegiar pedagogias antirracistas, além do
investimento pessoal e material dada a responsabilidade do Estado nas politicas
de reparacao (BRASIL, 2004).

Destacamos o aspecto da responsabilidade coletiva na educacao das
criancas negras, defendida por Silva (2015) como sendo de todas as pessoas
negras e instituigdes sociais que militam em favor de uma educacgao antirracista,
uma vez que exigéncia e vigilancia da materializagdo das orientagdes trazidas
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira devem
constituir bandeira de luta constante de todos os movimentos sociais negros.

Sobre esta corresponsabilidade temos:

A educacéo das criangas negras € responsabilidade de todos os negros.
Responsabilidade essa sustentada tanto pela heranga africana, lida e
relida, feita e refeita no seio das familias consanguineas e afetivas, no
ambito da comunidade negra, nos propdésitos e iniciativas do Movimento
Negro. Quanto mais se observa e conhece em profundidade o Mundo
Africano, nas suas diversas manifestacbes e enraizamentos, mais se
descobre e compreende nosso pertencimento étnico-racial de negros e
mais firmeza sentimos para compreender e dialogar com outros universos
(SILVA, 2015, p.166-167).
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Historicamente, as concepg¢des em torno da infancia e as praticas formativas
direcionadas as criancas brasileiras estdo relacionadas a questdo racial. As
desigualdades explicitas no cotidiano social e vivenciadas pela populagao negra
sao decorrentes de relagbes de opressao e marginalizagao de identidades. As
histdricas reivindicagdes organizadas pelo movimento negro foram fundamentais
para repensar o tipo de sociedade se quer por vias de uma educacao equitativa
e antirracista. As diversas formas de organizagcdo da populagdo negra desde
os quilombos no periodo colonial fazem do movimento negro a entidade de
representacao social mais antiga do pais com praticas fundamentadas nas formas
ancestrais de organizagao e resisténcia. Se nossas histdrias permanecem vivas
até hoje, devemos as estratégias de educacao trazidas das tradicdes africanas,
tendo como elemento principal de comunicag¢do, a oralidade. O movimento
negro valoriza os saberes ancestrais e reivindica o lugar destes na formacéao da
individualidade afro-brasileira, além de contribuir para um projeto emancipatorio
de educacdo (ROSENBERG, 2012; ZUBARAN; SILVA, 2012).

ANCESTRALIDADE E ANCIANIDADE NA FORMAGCAO DA
INDIVIDUALIDADE DA CRIANCA NEGRA

Corroboramos com Bosi (1979), Fenelon (1991), Hawbwarchs (2003) e
Vansina (2010), que apresentam a memoria enquanto elemento impulsionador
da propria histéria tecida pela linguagem. Destarte, compreendemos que as
experiéncias historicas e culturais vivenciadas na infancia se tornam teias de
significados internos e externos a cada crianga fortalecendo vinculos familiares
e comunitarios, além da manutencao da historia e organizagao da comunidade
a qual faz parte. Nesse dialogo, a presenca de pessoas idosas constitui a
manutencao da heranca histérica e cultural de cada comunidade e contribui para
a construcao da individualidade negra. A relagao tempo/espaco € ciclica e esta
imbricada na relacédo passado/presente/futuro, tendo a infancia como suporte da

ressignificacdo e emancipacgao da histéria coletiva.
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Para Zubaran e Silva (2012, p. 138):

Parece fundamental entender as identidades negras como politicamente
construidas e em constante disputa e negociagao de sentidos. Para tanto,
convém reconhecer que no Brasil a auto-atribuicdo é o principio que
garante a autodeterminacédo na constru¢ao das identidades negras. De
outro lado, é importante ndo perder de vista que as memdrias negras séo
o fundamento e a referéncia basica para a construgao das identidades
negras e para a preservagao do patriménio cultural afrobrasileiro.

A memdria pode ser considerada instrumento de resisténcia por fazer
fluir nas geracgdes, historias invisibilizadas pela historiografia eurocéntrica. No
que diz respeito as comunidades negras urbanas e rurais, os relatos dos(as)
mais velhos(as) e o envolvimento da comunidade na manutencio e repasse de
manifestacdes culturais e ensinamentosfiloséficos constituemobjetos comunitarios
que, ao serem manipulados pela crianca, passam a fazer parte dela e da prépria
comunidade. Quando a crianga esta envolta a um grupo familiar € comunitario
que valoriza e expressa sua historia e cultura, os objetos sociais manipulados na
infancia ganham: 1 - significacdo, com fim de manutencao historica do grupo; 2-
ressignificacdo, diante dos conceitos e praticas discriminatorias que distorcem a
historia e cultura original ou tornam meros aderegos estéticos; e 3- emancipagao,
quando ganha consciéncia de seu papel enquanto agente transformador da
realidade, combate paradigmas lineares e se reconhece enquanto compositora
da histéria social como um todo (DUARTE, 1993; FREIRE, 2002; ZUBARAN;
SILVA, 2012).

Ba (2003) enfatiza a importancia da fala dos(as) mais velhos(as) na
educacdo das criangas devido a sua experiéncia vivida e saber acumulado. O
historiador malinés Amadou Hampaté Ba se dedicou a enfatizar as experiéncias
metodoldgicas de transmissdo e manutengao da histéria e cultura dos povos
africanos a partir da oralidade. Ele enfatiza em suas obras a participacdo de
mestres e mestras nas sociedades africanas, responsaveis em repassar, a partir
da oralidade, os saberes acumulados em cada familia ou comunidade a fim de
gue se mantenham vivos na memoria de quem ouve. Sobre a pratica oral africana,
Ba (2003, p. 13) acrescenta:
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E se uma histéria me foi contada por alguém, minha memodria nao
registrou somente seu contexto, mas toda cena — a atitude do narrador,
sua roupa, seus gestos, sua mimica e os ruidos do ambiente, com os
sons da guitarra que o griot Diéli Maadi tocava enquanto Wangrin me
contava sua vida e que ainda escuto agora.

A pratica da oralidade africana e afro-brasileira esta intimamente ligada a
memoria como instrumento historico e cultural, utilizando de diversas linguagens
para se comunicar com quem ouve. Este ato de ouvir ndo se da somente pela
via mecanica do 6rgdo do sentindo. Os diversos sentidos participam desta
interpretacao que faz com que o ouvinte se perceba na historia e tenha esta como
sua também. A diversidade de linguagens (canto, dancga, teatro, desenhos...)
compdem o planejamento e ag¢des de carater interdisciplinar, compreendendo
a ludicidade presente entre elas. Esta ludicidade aproxima tempo e espaco,
além de fazer da memoaria um objeto a ser manuseado pela oralidade (BA, 2010:;
HALBWACHS, 2003).

Para Bonvini (2001), a oralidade é um instrumento para além da comuni-
cacao e tem a ver com a propria atividade humana de construcao historica inter-
mitente. Para as comunidades afro-brasileiras, a oralidade tem significado ainda
maior, pois resgata histérias subjugadas e transporta a realidade contemporanea
para um passado distante em que as relacdes se diferenciavam das praticas
discriminatorias e racistas que escamotearam as vivéncias coletivas negras na
diaspora. E nas manifestagdes culturais, nos tambores e festejos, por exemplo,
que comunidades inteiras reconhecem sua identidade positivada, enaltecem sua

ancestralidade e se colocam em lugar superior ao imposto pelo racismo.

Ba (2003), Bonvini (2001) e Halbwachs (2003) dissertam que a memoria
coletiva € constituida de memodrias individuais que podem ser revividas nas
praticas sociais. Podemos perceber esta afirmacao através das manifestagdes
culturais e na religiosidade afro-brasileira quando do encontro de geracdes para
a manutencao histérica dos grupos. A religiosidade de matriz africana no Brasil é
forjada no sincretismo como estratégia de resisténcia, incorporando as diversas

linguagens como forma de comunicagao entre as pessoas e 0 mundo espiritual.
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De acordo com Zubaran e Silva (2012, p. 136):

Os territérios negros marcam os lugares de memdérias negras, desde
os diversos espagos de trabalho do negro nas cidades aos espagos
destinados as suas manifestagbes culturais, que incluem, além das
praticas culturais cotidianas, as praticas de resisténcia negra a escravidao
e ao racismo. Os territérios negros sao os espagos onde se preservaram
as praticas culturais de matriz africana e onde se construiram identidades
negras positivas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
determinam a valorizacido da ancestralidade africana e afro-brasileira enfatizando
os(as) grids africanos(as) e os(as) ancidos(as) afro-brasileiros(as) como
salvaguarda da memoaria historica coletiva. Determina ainda que: “o ensino de
Cultura Afro-Brasileira destacara o jeito proprio de ser, viver e pensar manifestado
tanto no dia-a-dia, quanto em celebragbes como congadas, mogambiques,

ensaios, maracatus, rodas de samba, entre outras” (BRASIL, 2004, p. 22).

O processo de aprendizagem e de reeducagao para as relagdes étnico-
raciais deve ser significativo atentando-se para as caracteristicas regionais, para
personalidades, fatos histéricos e elementos culturais presentes no contexto
educativo escolarizado ou nas diversas instituicbes sociais. Aqui temos a
participacdo dos(as) ancidos(as) no processo de aprendizagem, repassando
saberes ancestrais e partilhando historias vividas e ouvidas por estas pessoas

mais experientes.

CONCLUSAO

Ao longo do texto apresentamos alguns apontamentos importantes para o
entendimento acerca da infancia negra e a construgcéo da sua individualidade. As
concepcgoes elencadas mostram o quanto a relagao entre geragbes mantém viva
a memoria coletiva e fazem da vivéncia comunitaria, uma pratica social para a

educacao das relacdes étnico-raciais.
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Ao determinar o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
a Lei n°® 10.639/2003 se torna um instrumento politico de reparacao histérica
a populagao negra por ir além de praticas de carater educativo. Sdo praticas
interdisciplinares no ambito da constituicdo da individualidade, tendo na infancia,
um periodo crucial para a significagdo, ressignificacdo e emancipacao da

identidade negra.

Os apontamentos acerca da individualidade e da infancia negra, versando
sobre aimportancia dos(as) idosos(as) para as criangas, reafirmam a necessidade
de uma educacéo antirracista que dialogue, de forma critica, com toda a sociedade
a respeito dos conceitos e paradigmas que necessitam, urgentemente, serem

combatidos e ressignificados.

Assim sendo, os contributos de nossa escrita vao de encontro as lutas da
populacdo negra em valorizar sua historia e cultura ancestral, além de respeitar
e preservar o patrimonio cultural e imaterial das comunidades negras urbanas e
rurais. Em priorizar a educagao como instrumento histérico e politico afavorde uma
educacéao antirracista que transgrida e desconstrua as concepgdes eurocéntricas
do curriculo, evocando saberes comunitarios ancestrais como ponto de partida

para compreensao e constituicdo da individualidade da pessoa negra.

Diante da nossa compreensao do processo educativo como instrumento
historico e politico, reafirmamos que para a constituicdo da individualidade na
infancia negra requer a insercao da crianca em experiéncias que favorecam
a interagao entre geragdes e a construgcao de relagbes de pertencimento e
valorizagao historico-cultural. Portanto, a construgdo desta individualidade nao
se restringe a espacos formais de educagao, mas perpassa significativamente
pelas relacdes comunitarias em outros espacos de vivéncias e atuagdes sociais

da crianga negra.
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INTRODUCAO

O Brasil € um pais plural, que conta com aproximadamente 9.000.000,00
km?, de diversas culturas e saberes, visto, que € totalmente miscigenado.
Miscigenacado essa que se deu com o processo de colonizagdo, no qual foi
utilizado “mé&o de obra escrava” de seres humanos negros, trazidos a for¢a de
varias partes do continente Africano. Quando aqui chegaram, esses povos traziam
consigo uma vasta bagagem cultural que foram transmutadas e ressignificadas
ao longo do desenvolvimento desta nacdo. (BIBLIOTECA NACIONAL, 1988;
SILVA, 2005; MOORE, 2007; PINSKY, 2010; SOUZA, 2014; SOARES; COELHO,
2010; CRESSONI, 2011).

Assim, com o passar do tempo, o etnocentrismo foi engendrado no cotidiano
de nossa sociedade, onde os Europeus se achavam superiores a qualquer
outra organizagao social que nao a deles, levando assim, a invisibilidade de
tragcos culturais dos negros advindos do continente Africano, que aqui foram
trazidos para serem escravizados. O etnocentrismo que foi tecido durante todo
o desenvolvimento historico social, gera como resultante também o racismo
estrutural, onde um conjunto de praticas de um determinado grupo, menospreza os
demais e se eleva com sendo absoluto entre os outros. (LEME, S.d; FONTOURA,;
GUIMARAES, 2002; SILVA, 2005; BRASIL, 2009 Modificado em 2017; SOARES;
COELHO, 2010; SOUZA, 2014).

Movimentos criados e sustentados desde a época escravocrata pelos
proprios negros, visavam cobrar do Estado posicbes mais precisas e objetivas
nas lutas antirracistas. Evidencia-se que frutos palpaveis dessa luta podem ser
observaveis, a exemplo disso se tem as politicas de acbes afirmativas, e a lei
10.639/03, que assegura a obrigatoriedade de se trabalhar em todas as vertentes
do saber, a historia e cultura africana e afro-brasileira dentro de sala de aula.
(BRASIL, 2003; SANTOS, 2005; NASCIMENTO; MEDEIROS, 2010; SOARES;
COELHO, 2010; ABREU, 2011; PERREIRA; SILVA, 2012; GOULARTE; MELO,
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2013; ASSUNCAO; RIBEIRO, 2016; GOMES, 2018; MATOS; PABLITO, 2017;
LEITE, 2017; DOMINGUES, 2008; DOMINGUES, 2018; FAHS, 2019).

Destaca-se que teve que haver a promulgacdo de uma lei para que fosse
garantido o ensino da historia e cultura africana e afro-brasileira em todas as
vertentes do ensino, contudo, observa-se na esfera educacional um despreparo
para se trabalhar com essa problematica, atribuindo essa responsabilidade
apenas aos professores das areas de historia, literatura e/ou geografia. Contudo,
necessario haver uma interdisciplinaridade e uma interculturalidade, para que
em posterior haja um melhor enfrentamento nas lutas antirracistas, ampliando
assim o senso de solidariedade e responsabilidade do alunado. (SANTOS, 2005;
VERRANGIA, 2010; VERRANGIA; SILVA, 2010; SOARES; COELHO, 2010;
GOULART; MELO, 2013; FELIPE; TERUYA, 2014; GOMES, 2018).

O espaco escolar conta com uma incomensuravel diversidade, tornando-
se assim de suma importancia a discussdo de tematicas raciais dentro desse
ambiente, a lei 10.639/03, bem como as Politicas de A¢des Afirmativas, vem para
ser trabalhada como um Tema Transversal da Educacao, se fazendo assim a sua
valia efetiva. A proposta do presente trabalho, se pauta em todas as conflagracées
historicas que envolveram os povos negros, bem como, sua importancia cultural
e sua culinaria para o desenvolvimento do Brasil. Propdéem-se, portanto em levar
por meio de uma metodologia diferente da convencional, “oficinas itinerantes”
dialogando com os alunos e explicitando os conhecimentos e costumes Africanos

que estao engendrados em nosso cotidiano social.

Dessa forma a educacgao, se objetiva na formacéao social do individuo e ao
mesmo tempo tem que ser emancipatoéria e livre de tabus. Para que se tenha
efetividade no processo de ensino aprendizagem o aluno tem que se sentir
parte e se sentir inserido no ambiente escolar, e comumente acaba afixando
no professor uma afetividade. Contudo, o ambiente escolar ndo esta livre de
erros e acaba se tornando um repetidor de preconceitos, pois a educacao se

pauta unica e exclusivamente em uma cultura totalmente elitizada e eurocéntrica,
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desvalorizando e inviabilizando a verdadeira “histéria do Brasil” e dos povos que
construiram essa nacgao. (BRASIL, 1996; VERRANGIA; SILVA, 2010; SOARES;
COELHO, 2010; FELIPE; TERUYA, 2014; GOMES, 2018).

REVISAO BIBLIOGRAFICA

Segundo resultados do censo realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), entre os anos 2012 a 2016, a populacdo que se declarava
preta ou parda aumentou no Brasil, a populacéo parda de 45,3% para 46,7%, e

a populacéo negra de 7,4% para 8,2%.

A origem da populacdo negra e parda brasileira deu-se, principalmente,
pelo processo de escravizagao, que ocorreu entre os séculos XVI a XIX. Esse
processo € categorizado como uma forma de exploracéo de forca e de trabalho
dos povos negros advindos de varios locais do continente Africano (BIBLIOTECA
NACIONAL, 1988). Essas variadas etnias traziam consigo seus costumes sejam
eles religiosos, gastrondmico, entre outros elementos culturais. Esses povos eram
misturados durante o processo de escravizacao, o que dificultava a manutencéao
de sua cultura, tal estratégia tinha como objetivo diminuir o risco de haver revoltas,

pois dificultava a integragcéo grupal (PINSKY, 2010).

A acdo de escravizar ja vem de tempos antigos, acontecia basicamente
quando uma nacao entrava em conflito com a outra por diversos fatores, os
ganhadores além de ganhar a guerra ainda pegavam e obrigavam os perdedores
a os servirem. Segundo pesquisas, ha relatos de que ja havia indicios de
escravizagao no continente africano antes da chegada dos portugueses. Esse
processo de escravizagao respeitava uma hierarquia, tinha-se variadas posicdes
ocupadas pelos escravizados, desde os mais ultrajados ao posto de maior
incumbéncia (SOUZA, 2014).

No processo descrito no paragrafo acima, se pode notar que as pessoas
se tornavam escravas devido a conflitos e/ou por ndo ter como sustentar sua

familia, porém mantinham alguns direitos. No processo de escravizagao dos
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negros africanos, esses passaram a ser vistos como mercadorias, tendo ocorrido
um processo de desumanizacao, que resultou na sua mercantilizacdo, ou como

o autor nomeia “escravo-mercadoria” (MOORE, 2007).

O processo sistematizado de escravizacdo teve seu inicio na Africa sobre
um falso propdsito dos portugueses para a catequizacdo dos “incrédulos”. Os
mesmos mandaram primeiramente os presbiteros para que estes pudessem
realizar o processo de iniciagcao a catequizacao. No entanto, a real intencédo da
coroa portuguesa era buscar mao-de-obra barata, para uma produgao agricola
em larga escala para o mercado. No Brasil, a principal fonte de lucro era a cana-

de-agucar, e secundariamente inseriu-se o café (PINSKY, 2010).

Todo o regime escravocrata foi marcado por muitas mortes, desde o
deslocamento dos negros por meio dos navios negreiros, que atracavam nos
portos africanos em busca de escravos, todas as negociacdes duraram em média
seis meses para serem concluidas. Pode-se elencar também que, por excesso
de trabalho, e por conflagragdes existia muita morte, algumas pesquisas estimam
um montante de seis milhdes de mortos, durante os 300 - 400 anos que perdurou
o regime escravocrata no Brasil (PINSKY, 2010; SOUZA, 2014).

O processo de desumanizagdo dos negros escravizados, bem como o
etnocentrismo levou a desvalorizacédo de elementos relacionados a esses povos,
tais como os tracos fisicos e sua cultura. No entanto, a cultura africana € muito rica
e diversificada, os negros que foram escravizados aqui, trouxeram consigo uma
vasta culinaria, um eximio artesanato, bem como seus costumes e sua religido.
Destaca-se que se criou uma cultura afro-brasileira, com base nessa influéncia
africana, mas também contou com a influéncia de outros povos que aqui viviam.
(ALMEIDA, 2014; MOORE 2007; SILVA, 2014)

Quando se fala em cultura africana e afro-brasileira, um dos elementos
marcantes sdo as expressoes religiosas, como o Candomblé, que muitas vezes
é tratado de forma preconceituosa com o nome pejorativo de “macumba”, que se
refere a apenas um instrumento musical utilizado em seus rituais. Outro elemento

cultural de destaque na cultura afro-brasileira é a capoeira, uma forma de arte
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marcial, que posteriormente veio sendo ritmada e tratada como forma de danca,
que era realizada pelos escravizados (LEME, S.d.; FONTOURA; GUIMARAES,
2002). Outros elementos culturais afro-brasileiros marcantes sao as contribui¢cdes
para a construgcéo da lingua nacional, a culinaria com seus temperos picantes e os
ritmos musicais, tais como os que influenciaram a origem do samba, comum em
manifestacdes populares como o carnaval, sub géneros criados a partir do samba
também foram sendo desenvolvidos tais como Maracatu a Congada, Cavalhada
e Mogambique, ritmos esses que sao difundidos no Brasil a fora (BRASIL, 2009
Modificado em 2017).

Com a forma incisiva que tanto os senhores quanto os capatazes tratavam
0s escravos, a capoeira foi sendo, de certa forma, necessaria, para que 0s
mesmos pudessem se defender e ou organizar revoltas, sendo, portanto, um
elemento importante de resisténcia (BRAGA; SALDANHA, Sd).

Com o governo de Marechal Deodoro da Fonseca (1889 — 1891) veio a
proibigao de qualquer movimento que remetesse a pratica da capoeira, bem como
o carnaval e o candomblé, com a promulgacao de leis, decretos entre outros
que dificultavam a manifestacdo de varias formas de culturas africanas e afro-
brasileiras, os colocando sempre como excluidos da lei. Um Grande jogador e
defensor da capoeira foi 0o mestre Bimba, que em 1930 foi convidado a apresentar
a capoeira para o entao presidente Getulio Vargas, que posteriormente a declarou
“‘esporte nacional” (LEME, Sd; BRAGA; SALDANHA, Sd).

Outra forma de represséo preconceituosa a cultura negra, presente até os
dias atuais, s&o os ataques a elementos das religides de matrizes africanas e
ou afro-brasileiras. Os locais de encontro religiosos passaram a ser um local
de encontro onde os negros poderiam “professar” sua fé. Tanto a religido como
seus praticantes sofreram persegui¢des intensas da policia no século XX e ainda
sofrem até hoje (SILVA, 2005; SOUZA, 2014).

Como ja citado acima, quando os escravizados chegaram ao Brasil traziam
consigo sua cultura, no entanto, eram obrigados a serem separados de tudo que

os remetiam a sua origem. Ao mesmo tempo, eles tinham que lidar com uma
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“nova” cultura europeia, sendo obrigados a deixar suas religides de lado para
seguir os preceitos do cristianismo (SOARES; COELHO, 2010).

A educacdo na época escravocrata pertencia a uma minima parcela da
sociedade, e poucas pessoas defendiam a ideia de educagdo aos negros, pois
tinham em sua concepcao de que os escravizados nao passavam de “burros-de-
carga”, e por isso ndo mereciam ter educacéo de qualidade. (SILVA; COELHO,
2010).

Durante muito tempo, a pouca educagcao que os escravizados recebiam
ficava sob responsabilidade dos Jesuitas, esses eram encarregados de educa-
los seguindo a Biblia, com a justificativa de salvagao do corpo e da alma. Os
escravizados frequentavam a igreja em dias santos, dependo da situacdo ao
qual estivessem inseridos, os jesuitas costumavam contestar os senhores que se
resistia a essa decisdo. (CRESSONI, 2011).

O processo de abolicao veio tardiamente para o Brasil, apos muitas lutas
e movimentos abolicionistas, e contou com uma influéncia da Inglaterra, sendo
criados decretos que impediam o trafico efetivo de escravos, pois as colbnias
deveriam atender as especificidades impostas pelos ingleses, sejam estas
especificidades que falavam a respeito da quantidade de negros transportados
nos navios, sejam elas referentes a espacos destinados aos mesmos. Com a
morte de Napoledo, os ingleses efetivaram a pauta que diz respeito ao trafico de
negros e posteriormente a isso acabam por se tornarem vigilantes/guardiées do
mar (SILVA; COELHO, 2010; MENEZES, 2009). Visto que essas movimentagdes
foram feitas por puro interesse inglés, pois se tinha em vista uma ideia nascente

de Revolucédo Industrial.

Com a premissa do decreto que foi assinado pela Inglaterra e Brasil, deu-
se embasamento para a elaboracao da Lei de 7 de novembro de 1831, que
contava com os dizeres, que declarava livre todos os escravos vindos de fora do
império, porém essa lei era constantemente burlada, alguns autores apresentam
que o numero de negros que foram escravizados apds a promulgacao dessa lei

aumentou ainda mais, foi entdo necessaria a promulgacdo de uma nova lei com
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uma pena mais rigida: a lei de 4 de setembro de 1850, que mais tardiamente veio
a se chamar de Lei “Euzebio de Queiroz”, que fez com que os navios brasileiros
pudessem ser fuzilado caso estivesse contrabandeando escravos. Apds ainda
promulgou-se outro decreto ainda mais criterioso, decreto de 4 de junho de 1854
pelo senador do Império José Thomaz Nabuco de Araujo (DUQUE-ESTRADA,
1918). Apos a promulgacédo dessas leis e decretos Duque-Estrada (1918, p.
25) cita:“Nunca mais se contrabandearam escravos nas costas do Brasil, e a
unicalunical tentativa de desembarque, ocorrida em Serinhaem, no anno[ano] de

1857, teve, por parte do governo, a mais severa represséo”.

Em 13 de maio de 1888 veio a aboligcao “total” da escravatura, porém trouxe
consigo a exclusao do negro, sendo esse deixado de lado na sociedade que
tanto ajudou a “desenvolver”. Com a aboli¢ao, a elite ndo via mais o porqué de
usar a mao de obra negra, muitos ex-escravos foram expulsos das fazendas
que prestavam servigco, foram entdo sendo desenvolvidas politicas para que
houvesse embranquecimento da raca, abertura das fronteiras e facilidade de
entrada no pais de estrangeiros europeus, pois muitos cidadaos tinham para si
gue 0s negros nao eram dignos de viver em “nossa” sociedade, muito menos
de trabalhar em uma fabrica e exercer fungdo de autonomia (NASCIMENTO;
MEDEIROS, 2010). Recorre-se aos dizeres de Pereira; Silva (2012, p. 3), no
que diz respeito sobre os negros serem “jogado” a mercé da sociedade, e das

politicas de embranquecimento.

Os movimentos negros surgem na época da escraviddao, como forma dos
escravos se protegerem das mas feitorias de seus senhores, um exemplo dessa
organizag¢ao sao os quilombos, onde o escravo se refugiava quando fugia de seu
senhor (FAHS, 2019). Assuncéo; Ribeiro (2016, p. 04), nos traz que, “A luta do
negro para ser reconhecido como pessoa, como ser humano comegou desde
o momento em que ele chegou ao Brasil como escravo.”. E que 0s mesmos,
Assuncao; Ribeiro (2016, p. 05), 7I...Jresistiu a escraviddo de todas as formas

possiveis, através das rebelibes, fugas, suicidios, formagées de quilombos”.
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Contudo apd6s a abolicdo em 1888, via-se necessaria a criacdo de uma
frente que lutasse e garantisse os direitos aos negros, por volta da década de
1970/1980 com a luta contra a ditadura fortaleceu-se um movimento negro que
se embasava nas lutas para a libertacdo das colénias negras da Africa, tendo
como referéncia, Martin Luther King, Malcolm X, e os Panteras Negras, esse
movimento tem o principal objetivo de cobrar do Estado, uma posicao a respeito
de seus direitos basicos, como saude, seguranga e educacado (MATOS; PABLITO,
2017).

O negro foi privado da educacéao formal, no entanto, houve varios movimentos
criados e mantidos pelos proprios negros a fim de inclui-los na sociedade, contudo,
0s mesmos sempre sofriam repressao, pois a ideia hegeménica que se tinha em
mente era a de que as pessoas brancas eram superiores. Com um movimento
mais conciso e consolidado, ganharam a midia e os espagos politicos para que
o assunto fosse debatido, exigindo uma posi¢ao do Estado para que Ihes fossem
garantidos os direitos basicos como saude, seguranca e educacio. (ABREU,
2011; PERREIRA; SILVA 2012).

No que tange a privacdo dos negros da educacgao formal, se tem uma
divisdo temporal a se fazer, pois em cada momento histérico do Brasil, tiveram
leis e decretos que os governadores das épocas promulgavam como forma de
privar os negros da educacao formal, leis e decretos esses que eram vigentes
desde o periodo escravocrata até meados do periodo pds-escravocrata. Os
negros escravizados s6 tinham acesso a educag¢ao como forma laboral, para que
fosse aprendida a fungdo que exerceria ao decorrer de sua vida como escravo,
visto que, essas fung¢des eram herdadas de pai para filho. (FERREIRA; SOUSA,;
FEITOSA 2015; CRUZ 2005).

No decorrer do desenvolvimento histérico do Brasil, desde a época de Brasil
Colbnia, passando por Brasil Império até a época de Brasil Republica, vigoraram
leis e decretos que sempre empecilhavam a presenga dos negros nos espagos
educacionais, tinham-se padrdes estipulados para que determinada parcela da

populacao tivesse acesso a educacao, padrdes esse como: vacina em dia; negros
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livres e ou alforriados com bens e ou que fossem tutelados por seus senhores.
(FERREIRA; SOUSA; FEITOSA, 2015; GARCIA 2007 apud FERREIRA; SOUSA;
FEITOSA, 2015; CRUZ, 2005).

Na época de Brasil Colénia, o ensino ficava sob dominio dos jesuitas,
0sS quais passavam/ensinavam tudo de acordo com a biblia, pregando sobre a
salvagao do corpo e da alma, ja com a passagem para o Brasil Império as aulas
eram direcionadas somente a alta sociedade da época e ja ndo ficava mais a
cargo dos jesuitas, visto que estes ja haviam sido expulsos e as aulas régias
instauradas. Com a transicdo para Brasil republica, o cenario ao qual o negro
estava submetido ndo mudou, contudo, pesquisadores da tematica apresentam
em seus trabalhos ideias que foi apenas na época do Brasil Republica, que
0s negros tiveram algumas possiveis viabilidades de acesso a educacéo.
(FERREIRA; SOUSA; FEITOSA, 2015; CRUZ, 2005; DOMINGUES, 2008).

Na transicido da Velha Republica (1889 - 1931) para a Nova Republica
(1930 - 1945), foi criado a Frente Negra Brasileira (FNB), com o objetivo de
desenvolveremtrabalhos sociopoliticos que visassemainclusao donegroemtodos
0s ambitos social, bem como o enfrentamento ao racismo que o individuo estava
sujeito. A mesma como ja relatado, teve um papel muito importante na insergao
do negro na sociedade, funcionava independente sem subsidio do governo, seus
associados dividiam os gastos, a organizacgao se diligenciava na independéncia
do negro, os capacitando por meio de cursos e oficinas profissionalizantes, bem
como os propiciando acesso a educacgao, cultura e aos desportos. (LEITE, 2017;
ASSUNCAO; RIBEIRO, 2016; DOMINGUES, 2018).

Foi também de grande mérito a FNB, pois posterior a sua criagao, tornaram-
se um partido politico, proporcionando aos negros o direito ao voto, também
contavam com um jornal/imprensa intitulado “A Voz da Raga”, onde reivindicavam
do estado posicdes que os salvaguardassem. (ASSUNCAO; RIBEIRO, 2016;
LEITE, 2017; DOMINGUES, 2018).

Um marco muito importante dentro da luta antirracista foi a marcha de

Zumbi, que ocorreu no ano de 1995, com o propédsito de mostrar ao Estado e
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que em posteriormente 0 mesmo reconhecesse que havia racismo no Brasil,
cobrando ao mesmo tempo ag¢des para que fossem quebrados os paradigmas

construidos socialmente em cima desses povos. (PEREIRA; SILVA, 2012).

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, Lei 9.394/96 (BRASIL,
1996), a educagao tem por objetivo a cidadania, tornando o educando autbnomo
para futuros trabalhos e subsequentemente estudos, a educacao/escola tem
como objetivo enquanto formacéo social do ser, garantir uma educacao livre de
tabus sejam eles preconceitos, opressdes, discriminagdes e ou exclusdes sociais,
logo a escola deve se pautar sempre em uma educacao social emancipatoria.
(GOMES, 2018; SOARES; COELHO, 2010).

Durante o Governo Lula, foi promulgada a Lei 10.639, de 9 de Janeiro de
2003 (BRASIL, 2003) que garante a obrigatoriedade do ensino de Cultura e Histéria
afro-brasileira e africana na educacao, visando valorizar a cultura, histéria, bem
como as lutas que esses povos enfrentam no Brasil. Destaca-se, que essa lei tem
como objetivo combater o racismo e a invisibilidade do negro dentro da historia
nacional. E importante destacar que a lei 10.639/03 foi uma conquista, pois a luta
em prol dessa causa vem datada de mais de meio século e conta com o auxilio
do movimento negro e de intelectuais (SANTOS, 2005; GOMES, 2018).

A promulgacéo da Lei 10.639/03 foi um marco para a educacéao brasileira.
Ainda ha melhorias a serem feitas na implementacéo dessa lei, como preparagao
dos professores, compreensao de que ela € uma politica transversal e ndo apenas
da disciplina de Historia. Portanto, € imprescindivel que professores das diversas
areas conhegam sobre a educacgéo dos negros no Brasil, bem como se capacitem
no tema, a fim de atuarem na valorizagao da cultura africana, afro-brasileira e na
luta contra o racismo (SANTOS, 2005; SOARES; COELHO, 2010).

Posteriormente, houve a promulgacéo da lei 11.645/08, que por sua vez
altera a lei 10.639/03 acrescentando nela também a obrigatoriedade do ensino de
historia e cultura dos povos indigenas, com o objetivo de promover uma permuta
e valorizagao cultural (GOULARTE; MELO, 2013).
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Na esfera escolar, se depara com um ambiente racista, no qual a educagao
se pauta em uma cultura etnocéntrica europeia, que desmerece as outras, sejam
elas africanas e ou indigenas, taxando-as de inferiores, essa visdo contribui
para a invisibilidade desses outros povos e culturas, tais acées ensinadas dentro
do ambito escolar corrobora para uma desigualdade social/racial (SOARES;
COELHO, 2010; FELIPE; TERUYA 2014). Entretanto, a educagao pode ser a
propulsora das mudangas, Verrangia; Silva (2010, p. 710) destaca: “E importante
ressaltar que a escola € um ambiente privilegiado para a promogéo de relagcbes

étnico-raciais positivas em virtude da marcante diversidade em seu interior”.

Segundo Verrangia; Silva (2010), nos traz em sua pesquisa, os professores
de ciéncias e biologia nao costumam ver relagdes entre as questdes raciais
propostas pela escola com suas disciplinas. Ainda segundo esses autores, embora
muitos docentes dessas areas adotem uma postura antirracista dentro de sala
de aula, quando questionados acerca de conteudos para abordar o tema étnico-
racial, muitos demonstraram despreparo e certo receio de “piorar a situacio”,
nota-se também que os poucos docentes que defendem a causa, defrontam-
se com poucas referéncias a serem seguidas, poucos materiais dispostos e um

despreparo, que os acometem desde sua formacgao.

Verrangia (2010) apresenta exemplos de que forma se pode haver uma
interdisciplinaridade, abordando assuntos pertinentes em qualquer comunidade,
como a de “ervas medicinais”, trazendo conhecimentos de comunidades
tradicionais afro-brasileiras e amerindias, abrindo um leque nos ensinamentos

tradicionais que foram perpassados por meio de mitos, lendas entre outros.

Sobre essa metodologia de se inserir uma cultura/historia, para que se crie
vivéncia e posteriormente entendimento e respeito, Verrangia (2010) defende
que, esse entendimento deva ocorrer em qualquer area da educacgao, requer que
esses termos sejam apresentados e discutidos, para que se possa apresentar as
dualidade e igualdades entre os dois, sendo que ele passa por todo um processo
de se entender a cultura e saber criar, elencar uma linha do tempo para uma

construcao de pensamentos.
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Goulart; Melo (2013), ainda apresentam em seu trabalho a com a
interculturalidade na Educac¢do Basica, portanto séries iniciais, essas ac¢des

podem corroborar para uma posterior quebra de paradigma.

Portanto, levando em consideragdo a promulgacdo das leis, e suas
finalidades que ja foram apresentadas ao decorrer do presente trabalho, nos
levando a pensar a importancia do professor e da educagcao enquanto objeto
transformador, para que haja a quebra dos paradigmas que foram construidos
historicamente acerca desses povos, torna-se entdo de grande valia o trabalho
interdisciplinar adjunto dos Temas Transversais da Educagao, para que possa
haver uma ressignificacdo e desmistificagcdo sobre responsabilidade apenas
do professor de histéria em trabalhar assuntos étnicos raciais. Torna-se dessa
maneira, importante a produ¢ao de materiais/oficinas que deem subsidios para

que futuros professores venham a abordar o tema em discussao.

Os materiais/oficinas plurimetodolégicas que vém como uma alternativa
que corrobora no processo de ensino aprendizagem do aluno, garantindo assim
uma aprendizagem significativa por parte dos mesmos. Visto que as ciéncias,
em especial a Biologia, conta com assuntos complexos e que exigem do
aluno um grau elevado de abstragao, as oficinas plurimetodologica se pautam
no desenvolvimento critico dos alunos, para que os mesmos possam ter uma
maior efetividade para resolucdo de problema e assuntos do cotidiano, dando-
os autonomia em seu proprio processo de construgdo de ensino (MAISTRO;
TSUZUKI, 2017; CAMPOS, 2013; LARA et al. S.d; LABURU; ARRUDA;NARDI,
2003).

CAMPOQOS, (2013) nos traz que “A inovagdo dos métodos didaticos revela-
se necessario para a melhoria dos resultados e alcance dos objetivos esperados
na formacé&o de estudantes.” Visto que producao das oficinas plurimetodologicas
abordara assuntos/temas embasados em conhecimentos que envolva a histéria
e cultura da populacéao afro e afro-brasileira, pautando-se nos temas transversais
da educacédo como ja explanado ao longo do texto acima (MAISTRO; TSUZUKI,
2017; CAMPOS, 2013; LARA et al. S.d; LABURU; ARRUDA; NARDI, 2003).
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METODOLOGIA

A pesquisa trata-se de uma revisao bibliografica, portanto, seu embasa-
mento foi realizado em artigos e livros ja publicados e dispostos nas plataformas
cientificas (Scielo; Periddicos Capes; Google Académico). Foi, no entanto, reali-
zado um levantamento em trabalhos voltados para area da educacéao, que apre-
sentavam ideias acerca de questdes raciais e de como as mesmas sao tratadas
dentro do ambito educacional, mais especificamente nas matérias de ciéncia e
biologia. (MARCONI; LAKATOS, 2017). Posteriormente a revisao foi organizado
uma sugestao didatica para inser¢ao da cultura Afro em diferentes datas come-

morativas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Levando em consideracédo os estudos que foram explanados/explicitados
ao decorrer do presente artigo, foi-se pensado entdo a criacdo de oficinas
plumietodoldgicas, levando em consideragdo o calendario escolar, e algumas
datas especificas, cada qual tera uma abordagem pedagodgica diferenciada do
ensino tradicionalista, colocando os alunos como autbnhomo em seus processos
de ensino aprendizagem. (MAISTRO; TSUZUKI, 2017; CAMPOS, 2013; LARA et
al. S.d; LABURU; ARRUDA;NARDI, 2003)

A abordagem sera por meio de exposi¢des, contando com materiais que
remetem ao tema da respectiva oficina, os alunos serédo indagados a todo o
momento a “linkar” com vivencias externas. A oficina sera estruturada contando
com fatos historicos, sociais, biolégicos que foram concomitantes para uma

formacao social.

Os envolvidos terdo o papel de disseminador do conhecimento fora da
escola. Goulart; Melo, (2013) e Verrangia, (2010) apresentam em seus trabalhos
que as experiéncias de interculturalidade e interdiciplinariedade auxiliam em
posteriores quebras de paradigmas, pois ha uma imersdo dos participantes

que estao dispostos a “se desconstruir sem se descontruir’, portanto reafirma-
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se a viabilidade das oficinas plurimetodoldgicas como ferramenta didatica. Essa
diversidade metodoldgica através de oficinas esta descrita como sugestao na
tabela 01.

Tabela 01- Propostas de oficinas plurimetodologicas sobre a cultura africana

OFICINAS PLURIMETODOLOGICAS

DATA SUGESTAO DE ABORDAGEM DENTRO
COMEMORATIVA DA CULTURA AFRO

Pautar em relatos e indices de mortes por depresséo,
sendo distinguido homens e mulheres. Trazer assuntos
como depressao e suas vertentes, provocando reflexdo nos
participantes acerca de questdes raciais ligadas diretamente
Preconceitos, discriminagao racial e religiosa, racismo
estrutural, racismo institucional (saude fisica e mental) —.
Levantar também a questdo sobre doacao de sangue —
explicar sobre tecido epitelial (melanina), sistema circulatério
e sanguineo—. Os alunos terdo abertura para trazerem relatos
pessoais, de conhecidos ou até mesmo da midia, para que
possamos abrir para a discussao na roda de estudos.

07/04 DIA DA SAUDE

Iniciar com conceitos de genética (gendtipo e fendtipo).
Tratar também conceitos sobre tons de pele, relacionados
aos assuntos social, sobre como as pessoas de pele escura
sdo vista perante a sociedade. Projetar/apresentar figuras
ilustres que foram e sdo de suma importancia dentro do
movimento negro: indagar os alunos sobre quem séo e o
que eles fizeram.

A oficina tera a finalidade de apresentar figuras ilustres do
movimento negro, bem como o papel que esse movimento
exerce, fazendo relacbes com a atualidade, agregando
visbes de representacdo e representatividade. Propor
confeccao de materiais para exposi¢cdes de uma figura antiga
em comparagao com uma figura atual.

13/05 ABOLIGAO DA
ESCRAVATURA
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01/06 SEMANA
MUNDIAL DO MEIO
AMBIENTE

Nessa semana, iniciar os estudos sobre a fauna e flora
Brasileira. Questionar os participantes sobre costumes que
sdo passados de geracao a geragdo como, por exemplo, o
uso de ervas medicinais, permitindo uma discussao sobre
a etnobiologia, remédios fitoterapicos e afins. Provocar a
reflexdo sobre onde mais sao utilizados ou como se gerou
essa ideia de usar ervas ou chas para curar feridas. Atrelado
a ideia descrita, realizar comparagdes com a religides de
matriz africana, apresentando a ideia do sagrado nas ervas
e como sao utilizadas dentro da mesma.

21/09 DIA DA
ARVORE

Realizar um levantamento sucinto sobre os conhecimentos
que os participantes absorveram na oficina apresentada na
“‘Semana Mundial do Meio Ambiente”. Por meio da analise
de todo o conhecimento que demonstraram, apresentar,
com finalidade de complementagdo, o costume da cultura
africana de orar/rezar debaixo de arvores e refletir sobre a
ideia do sagrado empregado na arvore e sua simbologia
para os praticantes das religides de matriz africana, bem
como para os Africanos de modo geral.

16/10 DIA MUNDIAL
DA ALIMENTAGAO

Fazer os alunos se recordarem do que foi tratado na oficina
do “Dia da Saude”. Tratar alguns conceitos para o “DIA
MUNDIAL DA ALIMENTAQAO”, tais como os alimentos
que podem fazer com que nosso organismo libere mais
horménios da felicidade (dopamina, serotonina, entre outros).
Nesse ponto, tratar sobre as varias nuances que envolvem
as trancgas (penteados mais comumente usados em pessoas
com descendéncia negra), pois ha relatos de que essas
trancgas estariam ligadas as rotas de fugas, entretanto outros
relatos representam como sendo um meio das escravas
esconderem pequenos graos por entre a trama da tranga,
a fim de que, se houvesse conflagragdes, elas tivessem o
que cultivar para ndo passarem fome. Trabalhar também
sobre a piramide alimentar, as vitaminas no organismo.
Com isso, o0 alunado tera livre acesso para criar uma “Feira
de alimentos”, onde devem apresentar as comidas tipicas
e de onde sdo cada componente, abordando também a
historicidade empregadas em cada um.
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Dividir em grupos todos os alunos participantes, desenvolver
uma exposi¢ao/apresentacdo, levando em consideracao
cada tema debatido ao decorrer do ano, com a finalidade de
20/11 DIA NACIONAL |expor aos demais componentes do corpo estudantil a ideia
DA CONSIENCIA das oficinas plurimetodologicas. Trazer para a discussao
NEGRA toda a luta do povo negro, para que sejam reconhecidos
com pertencentes a sociedade e explicitar como seus
costumes e culturas foram apagados ao decorrer da historia
e “maquiados” para parecerem costumes europeus.

Fonte: Autores

As sugestdes descritas na tabela 01, sdo como o proprio nome diz
“sugestdes” visando colaborar com a pratica docente e a instrumentalizacao de
professores de ciéncias e biologia, acerca da tematica étnico racial de maneira
aplicada no espaco escolar. A partir dessas propostas respeitando a autonomia
docente, varias outras propostas poderao surgir ou ficarem mais visiveis caso ja

existam.

CONSIDERACOES FINAIS

O viés que é discutido e sustentado no presente trabalho, apresenta
varias vertentes, trazendo a discussao o processo escravagista, processo esse
que se caracteriza como de desumanizagao dos negros, empregando ainda o
etnocentrismo europeu, levando a desvalorizacdo de elementos relacionados a

esses povos negros, tais como os tragos fisicos e sua cultura.

No entanto, a cultura africana € muito rica e diversificada, os negros que
foram escravizados aqui, trouxeram consigo uma vasta culinaria, um eximio
artesanato, bem como seus costumes e sua religidao. Destaca-se que se criou uma
cultura afro-brasileira, com base nessa influéncia africana, mas também contou
com a influéncia de outros povos que aqui viviam. (ALMEIDA, 2014; MOORE
2007; SILVA, 2014)
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Portanto, levando em consideragédo a promulgagado das leis, e suas
finalidades que ja foram apresentadas ao decorrer do presente trabalho, nos
levando a pensar a importancia do professor e da educacdo enquanto objeto
transformador, para que haja a quebra dos paradigmas que foram construidos

historicamente acerca desses povos.

Torna-se entdao de grande valia o trabalho interdisciplinar adjunto dos
Temas Transversais da Educacéao, para que se possa haver uma ressignificacao
e desmistificacdo sobre responsabilidade apenas do professor de histéria em
trabalhar assuntos étnicos raciais. Torna-se dessa maneira, importante a produgao
de materiais/oficinas que deem subsidios para que futuros professores venham a

abordar o tema em discussao.
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