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Prefacio

Diante da pertinente leitura desta obra, resultante de estudos e pesquisas refle-
xivas e criticas, em que se evidenciam tematicas necessarias contra o silenciamento
ao qual o contexto atual de negacgdes e invisibilidades, insiste em nos colocar, passa
a ser uma das vozes que apontam possibilidades e resultados de experiéncias reais,
fatos do cotidiano que se tornaram objetos de estudos e investigacdes para ressaltar
gue o campo esta vivo e seus sujeitos estdo em movimento.

E notdrio estarmos vivendo o ano do centenario de Paulo Freire, e podermos
entre tantas producdes, destacar a relevancia desta selecdo de materiais eviden-
ciando os estudos e pesquisas em Educacido do/no campo, enquanto experiéncia de
lutas e resisténcias, representando a concretizagdo de um projeto de humanizacéo,
libertagao e participagao dos sujeitos na produgao das possibilidades de vida digna e
igualitaria a todas as pessoas, o qual perpassa pela promogao do possivel viavel na
valorizagao da relagdo do ser humano, natureza e cultura sob a intencionalidade da
existéncia de homens e mulheres da crianga ao idoso, poderem existir em plenitude
de direitos e a viver e produzir sua existéncia de maneira mais humana.

Ha de se confirmar, portanto, que o contexto atual, € bom que se registre, so-
ma-se a adversidade de tudo o que se propde enquanto um projeto democratico, en-
tendendo democracia, como bem nos fundamenta Paulo Freire como forma de vida,
consciente de sua existéncia humana e da problematica de vida cotidiana na qual
0s sujeitos estdo inseridos, portanto € imprescindivel fazer a leitura dos textos sob a
otica dos estudos freirianos, os quais revelam a importancia destes como marca no
tempo e espaco de relacdes imbricadas por processos de lutas e resisténcia que nos
dizem que o campo esta vivo e seus sujeitos continuam a persistir, nos espacos den-
tro e fora da escola, sejam eles formais ou nao-formais, indicando que a construgao
dos saberes se da nas mais diversas dimensdes das relacbées humanas.

Construir saberes exige uma reflexdo sobre as praticas pedagdgicas docentes
de seus sujeitos, de sua cultura numa intencionalidade de superagao das desigual-
dades, injusticas e preconceitos que cerceiam as relagdes sociais humanas. Tal dina-

mica, se da sob a égide do dialogo, categoria pertinente dos estudos freirianos, tao



necessaria a compreensao de que a educagao pode sim, acomodar um outro jeito de
ver o ser humano considerando sua forma de ser e estar no mundo e com o0 mundo,
onde o campo € uma rica expressao de interrelagdes pessoais dos movimentos dos
Seus povos, 0S povos campesinos com sua cultura transformando-se em suas lutas
cotidianas, constituindo-se nas suas subjetividades, especificidades as quais sejam
respeitadas.

Os textos encontrados neste livro, representam justamente o esforco bem suce-
dido da necessidade de explicitar e registrar as mais variadas leituras e percepgoes
em torno da problematica do campesinato e das mais possibilidades da educacao
do/no campo em suas experiéncias educativas nos diversos ambitos, representam a
ressignificagdo do olhar acerca do espag¢o do campo, espago de vida e resisténcia, e
seus sujeitos, enquanto sujeitos de direitos. O que nos posiciona na perspectiva de
reconhecermos que os povos campesinos pensam o0 mundo a partir do lugar onde
vivem, da sua relacdo com a terra e os demais seres nela existentes, inclusive se
relacionam entre si na intencionalidade da construgao de poder ser e viver.

Pensar e fazer um outro mundo nao é tarefa facil, € das mais desafiadoras que
se possa desejar, envolve processos formativos dos sujeitos na dindmica do criar
e recriar o mundo em que vive, porque nos fazemos no fazer-se diario, em nossa
incompletude pela ndo conformacgao do fato dado, imposto e negador da existéncia
humanizada, se fazendo na dialogicidade. Ao que se percebe como parte da dinami-
cidade da construgao deste mundo, n&o o aceita como se apresenta e permanece na
busca de um outro mundo possivel, onde homens e mulheres conscientes, fazedores
de seu caminho a partir do olhar critico sobre suas experiéncias possam fortalecer
suas vidas.

E entdo oportuno registrar, 0 momento pandémico imerso em um contexto de
politicas negadoras da existéncia humana em que prevalecem os interesses de um
sistema capitalista na sua forma mais cruel, sendo entdo conveniente ressaltar a
educacdo do/no campo, como possibilidade de mudanca, resisténcia e contra o silen-
ciamento das vozes dos sujeitos historicos que ocupam este espaco social e cultural,
representados nestes escritos em que se encontram as pronuncias daqueles que

experienciam, vivem a educacao do/no campo e suas subjetividades.



Convido-lhes, portanto a leitura critica, no desafio, ndo de aqui dar-se por
satisfeito, mas de quem torna-se desejoso por ir além na busca por saberes que nos

dizem da nossa condicao humana e do direito de dizer a nossa palavra.
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A EDUCACAO DO CAMPO E A IDEIA
DE CULTURA COMUM DE RAYMOND
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A populacdo do campo foi marcada historicamente pelo dominio cultural im-
posto pelos grandes centros. Nas escolas, na midia, nas mais diferentes institui¢des,
tentou-se disseminar um ideal urbanocéntrico de vida, baseado em um padrao oci-
dental que subjugava as identidades e os conhecimentos dos sujeitos do campo.
Nessa perspectiva, a construgao deste artigo se da com o objetivo de problematizar a
cultura do campo em meio a essas relagdes de poder. Para tal, tomamos como base
as ideias de Raymond Williams em dois capitulos do seu livro Recursos da Esperan-
¢a, uma coletanea de producdes do autor entre 1950 e 1980. Sao estes: “A cultura é
algo comum”, escrito em 1958, e “Aideia de cultura como algo comum”, datado em
1968.

Nesses textos, Williams trata da cultura como algo comum a todos, como um
modo de vida baseado em significados comuns, em meio a processos de descoberta
e esforgos criativos. Para o autor, a cultura € algo inerente a todos de uma sociedade,
que constroem e reconstroem significados a partir de modos de pensar individuais.
Sendo assim, proponho discutir estas questdes relacionando-as com a cultura do
campo e seu contexto marcado por lutas historicas, bem como refletir acerca da edu-
cacado como ferramenta para formar sujeitos mais ativos neste processo de constru-
cao de uma cultura comum.

Assim como Williams teoriza questdes importantes a partir das suas experién-
cias, o lugar no qual me posiciono neste artigo € marcado por questdes que envol-
vem a cultura do campo. Este lugar € de quem nasceu e foi criado no meio rural, na
regido do sisal?, no qual viveu até os 17 anos, quando ingressou na universidade e,
nesse contexto, estudou em escolas do préprio campo até o fim do Ensino Funda-
mental. Estive em meio a relagdes de producédo rural, com minha familia tendo como
fonte de renda algumas tarefas?® de terra. Voltei a zona rural como professor e, assim
como antes, estive em contato com pessoas de diferentes saberes que conseguiam
produzir conhecimentos que viriam a facilitar a vida de seus vizinhos do campo. Es-

sas pessoas tinham a capacidade de criar recursos e inclusive aperfeicoar aqueles

2 Planta que tem como nome cientifico Agave sisalana, é a principal fonte de renda da regiao
de Conceig¢ao do Coité-BA (a 220km de Salvador) e cidades vizinhas. Produz uma fibra que pode
ser utilizada na fabricagao de cordas, fios, tapetes e até na industria automobilistica.

3 Medida agraria utilizada para medir terras na Regiao do Sisal.



advindos da cidade com o intuito de superar os problemas rotineiros, como a seca,
caracteristica daquela regiao.

Nessa perspectiva, pensando a partir deste lugar, faz-se relevante discutir a
cultura do campo como tendo seus modos de produgdo e de construgado de signifi-
cados e valores proprios, inserida em uma cultura nacional e que tem contribuicdes
importantes para a sociedade como um todo. Farei isto por meio dos textos acima
citados, sempre os confrontando e dialogando com a realidade do campo, a partir

das experiéncias enquanto sujeito do campo, professor e pesquisador.

Para que possamos entender como as concepg¢des de Raymond Williams po-
dem servir de instrumento para analisar as relagdes sociais e de poder atuais, faz-se
interessante compreender o lugar no qual se coloca o autor. Foi o que ele mesmo
fez em seus trabalhos: posicionar-se enquanto sujeito que tem sua histéria marcada
no meio rural, que estudou na escola da vila, com pai sinaleiro, avd que trabalhou no
campo e parentes que trabalhavam na rog¢a. Faz isso ao mesmo tempo em que fala
do lugar de escritor, académico, professor, militante de esquerda e critico literario.
Segundo o proprio, “comeg¢amos a refletir de onde vivemos” (WILLIAMS, 2015b, p.
49), e a sua experiéncia particular é relevante no sentido de pensar a propria historia
sob um outro olhar, um outro lugar, uma outra linguagem.

Aquele lugar onde o autor foi criado tinha sua cultura e seus modos de pensar
e produzir. Williams utiliza dessas questdes para pensar a cultura como algo comum.
Neste trabalho, partiremos dessa ideia para discutir a cultura do campo em meio a
relacdes de poder historicamente construidas por meio da propagag¢ao de um ideal
urbanocéntrico, que tenta silenciar as vozes das identidades dos povos do campo.
Williams (2015) acredita que o fato primordial € que a cultura € algo comum a todos,
e a partir desse principio € que vamos pensar a cultura do campo como tendo sua
organizacgao proépria, seus modos de producgao, de relacbes em grupo, de articulacao
de ideias — e estes ndo sao menores que outros.

Nesse sentido, o autor afirma que “toda sociedade humana tem sua propria

forma, seus proprios propdsitos, seus proprios significados. Toda sociedade humana



expressa isso nas instituicdes, nas artes e no conhecimento” (WILLIAMS, 2015a,
p. 5). Tomamos o campo como lugar de enfrentamento, cuja organizagcédo social é
marcada por desafios, como as lutas pela terra, contra a seca, assisténcia do Estado
no que se refere a produgao, dentre outras. Contudo, esses desafios sdo em gran-
de medida superados pela participacao ativa de movimentos sociais, cooperativas,
associagdes e sindicatos rurais e outras organizagdes especificas do campo. Sao
instituicbes muitas das vezes com economias proprias, que produzem conhecimento
e articulam ideias a fim de melhorar a vida no meio rural. Além disso, a cultura cam-
ponesa € expressa em movimentos artisticos preservados durante anos, como a
literatura, a musica, o artesanato, a pintura, dentre outros.

Sabemos que os processos de industrializagdo acarretaram na centralizacao
do poder na cidade. O ideal urbano foi e continua sendo propagado pelas elites,
pela midia e, por vezes, pelo proprio Estado. Essa disseminag&o da cultura urbana
tem influéncia na cultura do campo, isso é um fato. E inegavel que determinados
padrdes sejam por vezes adotados, tendo em vista a ampla divulgagao da midia para
0 consumo de bens e servigos. No entanto, os sujeitos do campo nao sao meramen-
te influenciaveis, como tal ideal tende a induzir. A metafora do velho mascate, que
Williams (2015a) cita, diz-nos muito acerca dessa questdo. O autor, por meio desta,
posiciona-se criticamente em relagao a como a classe trabalhadora da Inglaterra do

século XX é vista, inclusive por meio das proprias areas do conhecimento.

O velho mascate ainda esta la no mercado, contando os tostées que ganhou
dos moleques da zona rural, com seus anéis e reldgios de ouro falsificados.
Ele pensa que suas vitimas sao lerdas e ignorantes, mas elas estio vivas, e
cultivam a terra enquanto ele tosse atras de sua barraquinha. O novo mascate
esta em escritorios bem decorados, usando residuos da linguistica, da psico-
logia e da sociologia para influenciar os modos de pensar dos que ele chama
de “a massa”. Ele também, no entanto, vai ter que desmontar sua barraquinha
e ir embora, e enquanto isso ndo acontece, ndo devemos nos influenciar por
seu linguajar: podemos simplesmente nos recusar a aprendé-lo (WILLIAMS,
2015a, p. 9).

Essa metafora nos ajuda a entender que as pessoas do campo n&o sao aliena-
das, que tém seus meios proprios de pensar e rejeitar as coisas e ndo sdo meramen-
te influenciaveis. Aqueles que estdo na posicao de prestigio, da elite, podem imaginar
que estao lhes manipulando, mas na verdade eles rejeitam muito mais do que ima-

ginam e tém seus proprios padrdes no seu proprio campo, que vao de encontro aos



que aqueles da elite urbana tenta impor.

Do mesmo modo, Williams (2015a), em suas consideragdes sobre a cultura
inglesa — que, como ja foi dito, diz-nos muito sobre as relagdes de poder atuais entre
campo e cidade, acredita que a classe trabalhadora ndo deve, de forma alguma, ser
pensada como separada da cultura, apesar de estar suprimida de determinados pro-

cessos as custas da dominacio imposta. Nesse sentido, o autor pontua que

Ha uma cultura inglesa burguesa, com suas poderosas instituicdes educacio-
nais, literarias e sociais, em conexao estreita com os centros reais de poder.
Dizer que a maioria dos trabalhadores € excluida de tudo isso é dizer o 6bvio,
embora, sob press&o continua, estas portas estejam levemente se abrindo.
Mas dai dizer que os trabalhadores estdo excluidos da cultura inglesa é boba-
gem: eles tém suas proéprias instituicbes em expansao e, em todo caso, muito
da cultura estritamente burguesa eles nao iriam mesmo querer (WILLIAMS,
2015a, p. 11).

Isso leva Williams a n&o aceitar o termo “massa de ignorantes” ao se referir aos
trabalhadores, como faziam os marxistas, que ele critica. Ele concorda com o fato de
gue a cultura de dominacio de classe esta restrita a uma classe pequena, mas deixa
claro que isso ndo deve acarretar na inferiorizacdo da cultura daqueles que nao fa-
zem parte da elite. O modo de vida de uma sociedade, segundo o autor, € marcado
por producdes e conquistas de diferentes classes, inclusive da propria burguesia. Ele
admite que “o tempo livre conquistado pela burguesia nos legou muitas coisas de va-
lor cultural” (WILLIAMS, 2015a, p. 11), porém, esse fato ndo quer dizer que a cultura
burguesa se caracteriza como a prépria cultura contemporanea. Existem diferentes
obras de arte, de conhecimento e producdo de significados naquelas culturas que
nao estdo na posi¢cao de prestigio, mas que dizem muito sobre uma cultura nacional.

Nessa perspectiva, cabe pontuar que os trabalhadores do campo ndo necessa-
riamente vao aceitar e/ou ter desejo por tudo o que venha a ser disseminado como
ideal pela classe burguesa urbana atual, embora possam incorporar determinadas
coisas, se for de seu interesse. Do mesmo modo, suas producdes também estéo
marcadas no modo de vida da sociedade em geral, apesar de ndo ser dado o devido
valor, assim como Williams (2015a) descreve as relagdes da cultura inglesa (mais
uma vez tomando o duplo lugar de sujeito com suas origens na classe trabalhadora
e de académico com modo de vida diferente), na qual encontramos ressonancia com

a discussao atual.



Ha um modo distinto de vida da classe trabalhadora a que, eu pelo menos,
dou muito valor — ndo porque fui criado nesse modo, uma vez que, de certa
forma, agora vivo de um jeito diferente. Penso que esse modo de vida, com
sua énfase na vizinhanca, obrigacbes mutuas e progresso comum, como ex-
presso nas grandes instituigcdes politicas e industriais da classe trabalhadora,
€ de fato a melhor base para uma sociedade inglesa futura. Quanto as artes e
ao aprendizado, sdo, em um sentido real, uma heranca nacional que esta, ou
deveria estar, disponivel para todos (WILLIAMS, 2015a, p. 11-12).

Pensando por outro lado, os avangos acarretados pela globalizagao, que, ape-
sar de ser uma forma de expansdo por todo o mundo de um ideal urbanocéntrico
ocidental, sdo importantes no que se refere as tecnologias e a facilidade de acesso
a bens e servigos pela populagdo do campo. Assim como Williams (2015a) pontua
sobre a relevancia da revolugao industrial para os povos do campo daquela época
na Inglaterra, devemos reconhecer que tais tecnologias facilitam a vida no campo e
contribuem para avangos nos processos de produgao na agricultura e na pecuaria, a
titulo de exemplo. O autor destaca essa questao por meio de sua prépria experiéncia,

quando conta:

[...] em casa estavamos todos muito satisfeitos com a Revolugao Industrial e
com as mudancgas sociais e politicas que ela trouxera. [...] havia uma conquis-
ta que sobrepujava a tudo, uma conquista por que pagariamos qualquer pre-
CO0, OU seja, a conquista da forga motriz, que significava muito para os homens
que trabalhavam com as maos. Demorou para que todas as possibilidades
chegassem até nds, mas a maquina a vapor, o motor a 6leo, estes e mais uns
sem numeros de produtos, de mercadorias e de servigos associados, nds 0s
aceitavamos assim que nos éramos oferecidos, e estavamos bem satisfeitos.
Vi todas essas coisas sendo usadas e vi o que elas substituiam (WILLIAMS,
2015a, p. 14-15).

Hoje, a maquina a vapor e o motor a 6leo, aos quais Williams se referia, sdo as
modernas maquinas agricolas e até aplicativos que facilitam a produc¢do. Obviamen-
te nem todos os produtores do campo tém acesso a esses servigos, mas ao passo
que a tecnologia tem avancado, a vida de mais pessoas do campo tem sido facilitada.
Da mesma forma, também ha pontos negativos nesses avangos. Mas o fato é que os
trabalhos manuais, arduos e arriscados tém sido substituidos por equipamentos que
tiram o peso do produtor. As instituicoes, que oferecem servigos de educacgao, saude,
assisténcia, dentre outros, também tém avancado no sentido de facilitar o acesso

as pessoas do campo. Williams (2015a) faz uma critica aqueles que, em grande



medida, sao contra determinados avangos para os trabalhadores que vieram com a

Revolucgao Industrial:

Nao tenho paciéncia para ouvir a cantilena de sempre contra tudo isso, a sa-
ber, o desprezo com que muitos se referem ao encanamento, aos minicarros,
a aspirina, aos contraceptivos, a comida enlatada. Mas respondo a esses
fariseus: agua suja, latrina, andar cerca de quildbmetros todos os dias para
chegar ao trabalho, dores de cabeca, mulheres desgastadas, fome e uma
dieta mondtona. Os trabalhadores, tanto do campo como da cidade, ndo vao
dar ouvidos (e tém todo o meu apoio) a qualquer versao de nossa sociedade
que parta do pressuposto de que essas coisas n&o representam um progres-
SO, € NA0 apenas um progresso mecanico, extrinseco, mas um avango real da
prépria vida (WILLIAMS, 2015a, p. 15).

Além dessas questdes, o autor também acredita que esse novo contexto para
os trabalhadores possibilita uma maior liberdade, uma maior compreensdo e uma
maior margem para opinar (WILLIAMS, 2015a). Para a populagdo do campo, estar
conectada aos avancgos possibilita a classe trabalhadora estar em uma interacao
mais efetiva com o que acontece, pensar e agir criticamente, podendo assim buscar
melhorias para além do seu canto de terra.

Nesse sentido, Williams trata da capacidade da classe trabalhadora, descrita
como as massas*, de fazer uma leitura inteligente e posicionar-se criticamente em
meio a producdes culturais e opinides da imprensa. Mais uma vez trazendo o exem-
plo de sua familia, cita a facilidade do seu pai em entender questdes complexas da
sociedade e confrontar informacdes por meio da leitura. Ele afirma que essa capaci-
dade do seu genitor “trata-se apenas de inteligéncia, mesmo que parcialmente for-
mada” (WILLIAMS, 2015a, p. 19-20). Com isso, ele nos diz que, apesar de algumas
pessoas terem pouco acesso a educacio, sdo capazes de ler e interpretar fatos de
forma critica, sob um olhar que leva em conta a experiéncia e o contato com a vida
real nas situacdes mais cotidianas.

Tendo em vista essas questdes, a educacgao se torna um instrumento essencial
para formar cidaddos ainda mais criticos. Dessa forma, faz-se primordial facilitar o
acesso a educacgao e promover um curriculo contextualizado para a populacao do
campo. Assim, Williams (2015a) pontua que é importante reconhecer que a educa-

¢ao também € algo comum, que se caracteriza como um “[...] processo de dotar todos

4 O autor afirma que “as massas nao existem de fato, o que existem sdo modos de ver pes-
soas como massas (WILLIAMS, 2015, p. 16).



os membros da sociedade com a totalidade de seus significados comuns e com as
habilidades que lhes possibilitardo retificar esses significados, a luz de suas proprias
experiéncias pessoais e comuns” (WILLIAMS, 2015a, p. 21). Ou seja, os sujeitos do
campo devem estar em contato com conhecimentos que sdo comuns a sociedade,
mas trabalhados de forma que dé margem para que possam criticar esses proprios
conhecimentos, por meio de suas vivéncias em seu contexto cultural, e que atenda
as suas necessidades. Do mesmo modo, a educagado também deve permitir que
esses sujeitos também produzam conhecimento no ambiente escolar, assim como o
fazem em outras instancias.

Nessa perspectiva, Williams (2015b) acredita que a criagdo de significados e
valores ndo pode se restringir a uma minoria. Essa ideia é por muitas vezes dissemi-
nada, ao se pensar na elite urbana como a unica encarregada dessa criagao. Con-
tudo, é preciso reafirmar que a cultura do campo, assim como outras historicamente
subjugadas, tem grandes contribuigdes para a criacdo dos significados e valores
da sociedade em geral. O fato € que, assim como a analise de Williams acerca da
Gra-Bretanha contemporanea, essas pessoas eram excluidas pelo proprio sistema
educacional, no que se refere aos significados construidos por seus antepassados e
a participacao ativa na evolugéo destes e de outros significados (WILLIAMS, 2015b).
Isso se da por conta, dentre outros fatores, da propagacao da cultura burguesa urba-
na e seus significados como aquilo que € ideal. Nesse sentido, as criticas de Williams

sao pertinentes, quando ele afirma que

N&o seria uma cultura comum (embora seja possivel chama-la de cultura em
comum) se alguns segmentos existentes de experiéncia, organizados de uma
maneira particular, fossem simplesmente propagados — e ensinados — a ou-
tros, de modo que entéo os tivessem como um dominio comum. Segue-se, a
partir da énfase original, que a cultura de um povo s6 pode ser 0 que todos os
seus membros se empenham em criar no ato de viver: que a cultura comum
nao é a disseminagédo geral do que uma minoria queira dizer e crer, mas a
criagdo de uma condi¢cao na qual o povo como um todo participe da articula-
¢ao de significados e valores e das consequentes decisdes entre este e aque-
le significado, entre este e aquele valor (WILLIAMS, 2015b, p. 54).

A vista disso, o sistema educacional, como destaca o autor, deveria ser
ressignificado, ao ponto de deixar de classificar pessoas por meio de um padrao
dominante, entre aquelas que sao educadas e aquelas consideradas simplesmente

como as outras. Ou seja, pensar uma educagao em que nao haja um pequeno grupo



que emite significados e outros que apenas os recebem. Seria mudar a légica de que
a cultura urbana produz significados e estes séo repassados a populagdo do campo
como aquilo que é ideal. Do mesmo modo, seria também colocar essas pessoas do
campo como protagonistas da criacdo de seus proprios significados, que também
podem ser emitidos e recebidos por outros. Isto €, para que envolva uma corroboragao
de todos (WILLIAMS, 2015b).

Por este angulo, Williams (2015b) afirma que, para que haja uma cultura
comum, € preciso uma democracia educada e participativa. Em outras palavras, de
acordo com o autor, seria uma educacdo amplamente disponibilizada, que viesse
a fornecer meios para que os sujeitos estivessem qualificados para participar ati-
vamente do processo de construgdo de significados e valores. A questéao € que, no
caso da educacao do campo, quando disponibilizada para todos de uma determinada
regiao, os sujeitos enquanto aprendizes foram historicamente educados a partir de
um padrao urbano, que nao lhes permitia ter voz ativa no processo de aprendizagem.
Isso acarretou em uma tentativa de imposigao de conhecimentos e pensamentos de
uma cultura urbana, que, ensinados como a imagem do ideal, moldaram a ideia de
cultura nas escolas do campo. Nesta linha, Williams aborda mais um ponto relevante

para esta discussao, quando diz que

Qualquer sociedade rumo a qual possamos nos mover tera, antes de tudo,
uma complexidade tado consideravel que nesse sentido ninguém podera pos-
suir “propriedade cultural” da mesma forma, inevitavelmente, as pessoas al-
cancarao aspectos diferentes da cultura, escolherao aquele em vez deste,
prestardo atengao neste e esquecerao aquele. Se for um ato de escolha, é
inteiramente bem-vindo; se a decisdo do que € acessivel e do que é omitido
for um ato de escolha alheia, entdo com certeza desaprova-se (WILLIAMS,
2015b, p. 57).

No que diz respeito a educacao do campo, o curriculo precisa ser pensado a
partir deste principio: em meio a um contexto cultural particular, de modos de produ-
¢ao proprios, os sujeitos na condi¢cao de aprendizes nao podem estar meramente em
contato com aquilo que é selecionado pelo outro como o ideal a ser aprendido. Nao
pode ser uma escolha alheia, como diz Williams. Os proprios sujeitos, em meio a
diferentes formas de conhecimento, vao optar naturalmente pelo que vai ser util para

o seu desenvolvimento enquanto cidadao e o que pode ampliar suas possibilidades,



podendo ser os conhecimentos advindos da cultura urbana, inclusive, ou simples-

mente negando-os.

No decorrer deste trabalho, dialogamos com a ideia de cultura comum de Ray-
mond Williams, estabelecendo uma conexao com a cultura do campo e as relagdes
de poder existentes em meio a um contexto de propagacao de um ideal urbanocéntri-
co. Tomando dois textos de Williams como apoio, discutimos sobre a importancia de
tratar os sujeitos do campo como tendo seu proprio modo de vida, inseridos em um
contexto especifico, mas com contribuicdes para a formagcado de uma sociedade.

Desse modo, buscamos ao longo do trabalho levar em consideragao o lugar no
qual o autor se posiciona, trazendo suas concepgdes acerca da Inglaterra do século
XX e relacionando-as ao contexto atual da relacdo campo/cidade. Vemos que, da
mesma forma que aqueles povos eram subjugados e inferiorizados pela elite inglesa,
a populagao do campo também passa por esse processo, ao vivenciar a tentativa de
se ter suas vozes silenciadas por um pensamento elitista urbano. Contudo, entende-
mMos que esses sujeitos ndo sao influenciaveis, como aqueles que estdo na posicao
de prestigio podem pensar, mas sim pessoas com a capacidade de negar o que &
transmitido como ideal e produzir seu proprio conhecimento.

Nesse sentido, € preciso que a educacgao seja instrumento de poder para essas
pessoas. Da mesma forma, que o curriculo educacional possa prover de meios para
que possam participar ativamente de questdes da sociedade em geral, criticar o que
€ imposto, aceitando ou negando aquilo que € do outro, assim como construir e re-
construir significados e valores, ndo s para o seu contexto em particular, mas para

transmitir a outras culturas, assim como lhes é feito.

WILLIAMS, Raymond. A cultura é algo comum. In: . Recursos da Esperanca.
Séao Paulo: Editora Unesp, 2015.

WILLIAMS, Raymond. A ideia de uma cultura comum. In: . Recursos da Es-
peranca. Sao Paulo: Editora Unesp, 2015.
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A Educacdo do Campo € uma politica publica que nos ultimos anos vem se
fortalecendo no Brasil. Essa politica publica é caracterizada como o pagamento de
uma divida histérica do Estado aos sujeitos do campo, que tiveram negado o direito a
uma educacgao de qualidade, uma vez que os modelos pedagogicos marginalizavam
0s sujeitos do campo, ja que se vinculavam ao mundo urbano, desconhecendo a di-
versidade sociocultural do povo brasileiro. Desta forma, Caldart (2002) destaca que
os sujeitos do campo tém direito a uma educagao pensada, desde o seu lugar e com
a sua participagao, ligada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais.

A partir desse direito surgiu o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo,
voltado para formar profissionais para atuarem nas escolas do campo, tendo assim
uma formacao diferenciada das outras licenciaturas, pois o Curso de Licenciatura em
Educacédo do Campo visa formar sujeitos para atuarem por area de conhecimento e
nao por disciplinas isoladas, gerando assim uma maior amplitude na area de atuagao
dos profissionais da Licenciatura em Educacido do Campo.

Partindo do pressuposto de que a Licenciatura em Educacdo do Campo tem
por objetivo formar professores para atuarem por area de conhecimento, nos surgiu
a inquietacido de entendermos como se da o processo formativo do(a) licenciando(a)
em Educacio do Campo da Universidade Federal de Campina Grande.

Assim sendo, essa pesquisa tem por objetivo apresentar o surgimento e o per-
curso formativo da Licenciatura Interdisciplinar em Educacdo do Campo da Universi-
dade Federal de Campina, tendo por base o Projeto Pedagdgico do Curso Interdis-

ciplinar em Educacédo do Campo.

Nessa pesquisa utilizamos os pressupostos da pesquisa qualitativa, como in-
dica Gil (2012), desenvolvida por diferentes etapas, a primeira etapa consistiu em
identificar o objeto a ser pesquisado, na segunda etapa foi realizada uma pesqui-
sa bibliografica para fundamentagdo do objeto a ser pesquisado, tendo como base
SILVA (2011); SANTOS (2013); AUED e VENDRAMINI (2012); CALDART (2002);
MOLINA (2015), PIRES (2012) e RODRIGUES (2002), a terceira etapa consistiu na



pesquisa no Projeto Pedagogico do Curso Interdisciplinar em Educagdo do Campo
da Universidade Federal de Campina Grande.
Os dados foram analisados a partir de uma abordagem qualitativa, apresenta-

dos através de quadros e discutidos de forma descritiva.

Segundo Silva (2011), a histéria da implantagao de projetos educacionais para
os povos do campo sempre esteve ligada aos projetos econémicos de fortalecimento
do capital, mostrando assim que a escola faz parte de um todo e tende a incorporar
a forma como se estruturam as relagdes de trabalho na sociedade. Resultando, as-
sim, em uma organizag¢ao escolar voltada totalmente para a elite do pais, deixando a
maioria da populagdo marginalizada, ou seja, sem acesso aos direitos politicos, civis,
e sociais, destacando principalmente uma negligéncia a escolarizagao.

Esse modelo de educagao nasceu junto ao conceito de Educacao Rural que
surgiu na década de 1920, num grande jogo de interesses entre a burguesia indus-
trial, que eram emergentes da oligarquia agraria e o movimento dos pioneiros da
educagao, passando assim a afirma-se a partir de 1930, pois, segundo 0 governo da
época, era necessario educar as populacdes rurais, povoar e sanear o interior (SIL-
VA, 2011)

Essa visao da educacédo como redentora da miséria e da pobreza trouxe para
o campo um modelo de escola vinculado ao projeto de modernizacdo conservado-
ra®, que era patrocinado por cooperativas Norte-Americanas e propagado através
do sistema de assisténcia técnica e extensdo rural. Tendo como finalidade adequar
a populacédo do campo ao projeto desenvolvimentista, que submeteu a agricultura a
industrializacao, centralizada na visdo de que o Brasil para se desenvolver precisaria
se industrializar e urbanizar (SILVA, 2011).

A partir da década de 1950, o discurso sociologico de extingdo do rural passa a

6 No campo a expressao classico da modernizagcado conservadora é a revolugao verde, ou Re-
volugao Agricola, em que a produgao agricola foi modernizada, por meio de implementos agricolas,
pacotes agroquimicos, sementes modificadas, etc., mas a estrutura agraria foi mantida.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Revolu%C3%A7%C3%A3o_verde
https://pt.wikipedia.org/wiki/Revolu%C3%A7%C3%A3o_Agr%C3%ADcola
https://pt.wikipedia.org/wiki/Revolu%C3%A7%C3%A3o_Agr%C3%ADcola
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Implemento_agr%C3%ADcola&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Transg%C3%AAnese

ser predominante dentro e fora da universidade, num ponto de vista de que o campo
€ uma divisdo sociocultural, que deve ser superado e nao sustentado. Por isso con-

cordamos com Silva quando a mesma afirma que:

“(...) na histéria da educacao da classe trabalhadora rural, os anos 1940
representam dois problemas contra os quais ela lutou até hoje: a ne-
gacgao da escola para si e seus filhos, ou seja a impossibilidade real e
concreta de acesso ao saber sistematizado e o predominio de projeto e
campanhas pela reprodugdo ampliada do capital para qualificar mao de
obra (SILVA, 2011 pg. 406)

Dessa forma, se compreende que na década de 1940 existia uma grande luta
pelo direito a escola, impedindo assim 0 acesso ao saber estruturado, gerando assim
uma repeticdo do capital para qualificar mao de obra boa e barata.

Ainda segundo Silva (2011), no dia a dia das rela¢gdes sociais do campo/rural
observa-se como os valores da sociedade urbana sdo impostos de forma acentua-
da, fazendo uma mistura de velhos e novos elementos como partes do processo de
modernizagao conservadora capitalista, nas relagdes sociais de producao e vai-se
construindo uma concretude e um entendimento do campo sem uma perspectiva de
desenvolvimento sustentavel, e, portanto, sem gente.

Essas maneiras de avango do capitalismo no campo juntamente com o modelo
de educacao rural contribuiram para a desterritorializacao e a erradicagcéo dos povos
do campo de seu ambiente, e da busca da zona urbana como unica perspectiva de
vida e de sobrevivéncia. Essa determinacio leva a uma drastica perda de valores
de uma cultura, a perda de identidade, por este motivo a escola precisa tambéem ser
pensada como lugar de resisténcia dessa imposicdo (CALDART, 2002).

De acordo com Molina (2015), as mudangas na ideia de educagao rural para
educacdo do campo nao se deram unicamente pela verificacdo da escola rural, mas
também pela rejeicdo ao processo conservador de modernizagao para o campo, pro-
tegido pelo poder politico e pelas elites agrarias. A educagdo do campo € contraria
ao modelo de desenvolvimento capitalista que combina latifundio e agronegdcio, pois
estes sao grandes culpados pela exclusao e morte dos camponeses. A educagao do
campo numa nova concepc¢ao esta ligada a reforma agraria e a agricultura campone-

sa e agroecologica.



A emergéncia da educagao do campo caracteriza-se pela auséncia, pela expe-
riéncia e pela proposicao. O Estado deveria assegurar o direito dos sujeitos do cam-
po a escolaridade, e a uma formacao consistente e contextualizada para professores
trabalharem nessas escolas do campo. Dessa forma, a experiéncia que é desenvol-
vida pelos movimentos sociais e organiza¢gdes ndo governamentais foram as bases
para a elaboragdo da proposta da educagdo do campo (AUDER e VENDERMINI
(2012).

A partir de 1980 comecgaram a surgir Centros de Educagao Popular que eram
constituidos em sua maioria por militares cristdos, estudantes intelectuais que pro-
curavam recuperar a concepc¢ao de educacio popular que tiveram seus trabalhos
iniciados na década anterior, e tinha a finalidade de ajudar os movimentos sindicais e
populares que comegavam a se rearticular no pais (PIRES, 2012).

Segundo Silva (2011), esses Centros de Educagao Populares tiveram uma
grande contribuicdo para a implantagdo do movimento de Educagdo do Campo e
das praticas educativas desenvolvidas por organizagbes desde o final dos anos de
1980. Tais centros tinham o trabalho voltado para a “convivéncia com o semiarido”,
e ja existia o debate sobre a necessidade de se reinventar as escolas localizadas
na zona rural, além de se ter formacao inicial e continuada para os educadores que
irilam atuar no campo, e também trazer a contextualizacdo da educagcdo como forma
de mostrar o real significado do ensino/aprendizagem e, principalmente, de colocar a
escola em conversa com a realidade, os sujeitos e as organiza¢des sociais.

A declaragao de que as pessoas do campo tém direito a uma educacgao con-
textualizada com a sua realidade surgiu para oferecer aos sujeitos do campo uma
educacéao voltada para sua vida, sua cultura e sua forma de trabalhar, que hoje em
dia conhecemos como Educacédo do Campo (PIRES, 2012).

Ainda segundo Silva (2011), das argumentagdes levantadas pelos movimentos
da sociedade civil organizada e de iniciativas de instituicbes de ensino superior, re-
queridos nos anos de 1990, torna-se questio estratégica e tematica a formacéao de
docentes para a educagao basica. Algumas iniciativas foram fundamentais na forma-
cao e apresentacado da Educacado do Campo como:

O | Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agra-

ria - ENERA, que foi realizado em julho de 1997, a realizagéo da | e Il
Conferéncia Nacionais Por uma Educacdo Basica do Campo, respecti-



vamente em julho de 1998 e em 2004, a articulagao nacional das expe-
riéncias educativas da Pedagogia da Alternancia nos Centros de Forma-
¢ao Familiar por Alternancia - CEFFAS em 2000, a articulagdo da Rede
de Educacao do Semiarido Brasileiro - RESAB em 2000, a Marcha das
Margaridas que reivindicou a criagédo da Coordenacgéo de Educacgao do
Campo em 2004 (SILVA, 2011 pg. 411).

Essas foram algumas iniciativas nacionais que fortificaram o processo de in-
clusdo da Educacédo do Campo na agenda politica e viabilizaram o debate acerca da
pratica pedagdgica nas Escolas do Campo, denunciando a precariedade das escolas
localizadas no campo e também os educadores que nao eram profissionais formados
para atuarem nessas escolas do campo, gerando assim a necessidade de se ter uma
politica educacional voltada para o campo.

A elaboracéao das Diretrizes Operacionais para a Educag¢ao Basica nas Escolas
do Campo, pelo Conselho Nacional de Educagao, que deu resultado na Resolugao
CNE/CEB n° 1, de abril de 2002, foi um processo politico no interior do Estado Bra-
sileiro, que conseguiu mobilizar as diferentes organizagdes e a academia em torno
da organizagao do Movimento da Educagao do campo, uma nova nota na legislagao
brasileira sobre a Educacao do campo, abrindo assim espaco para a normatizagao
da Pedagogia da Alternancia e o decreto presidencial de 2010, que criou e reconhe-
ceu a Educacédo do Campo e o PRONERA (CALDART, 2002).

Conforme Silva (2011), a partir desse momento, ainda como recurso em cons-
trucdo e como definicdo ndo concluida, a Educacao do Campo, como direito dos
alunos a igualdade do acesso as politicas educacionais e do respeito as diferencas,
passa a difundir-se nos diferentes espagos organizativos e académicos do pais.

Segundo Silva (2011), em 2004 foi criado, no Ministério de Educacéo, a Secre-
taria de Educagao Continuada, Alfabetizagcdo e Diversidade (SECAD), onde existe
uma coordenacgao de Educagao do Campo, e foi organizado ainda no MEC um Grupo
Permanente de Trabalho (GPT) sobre educagdo do campo, virando um espaco de
didlogo entre Estado e Sociedade Civil dentro do MEC, e com governantes estaduais
€ municipais.

Esses procedimentos usados pelas politicas publicas mostram um avango, no

sentido de uma estabilizagao de politicas educacionais voltadas a realidade do cam-



po. E de conhecimento publico o documento da Coordenacdo Geral de Educagdo do

Campo/SECAD/MEC que, dentre outras questdes destaca:

a) A necessidade de agdes assertivas para corrigir a desigualdade sofrida
pelos povos do campo, o que particularmente tirou ao longo dos tempos
o direito a educacao basica e a precariedade no funcionamentos das
escolas do campo, bem com a precariedade presente também na
formagdo dos profissionais que nelas atuam; b) A necessidade de
construir politicas de expansao das escolas publicas que oferegcam
educacao basica no e do campo, entendendo a importancia de se
criar alternativas de organizagao dos curriculos e do trabalho docente,
com a necessidade de mudar o quadro atual principalmente na oferta
dos anos finais do ensino fundamental e do ensino médio; c) que
considera como “escolas do campo” tanto as escolas localizadas em
comunidades rurais como também aquelas que estdo localizadas na
zona “urbana” e que atendem educandos oriundos do campo; d) Que
entende a grande necessidade de se ter uma formagao diferenciada e
continuada para professores atuarem no campo além de aprenderem
a valorizar as potencialidades existentes no campo; e€) Que entende
a urgéncia de existirem ac¢des afirmativas que ajudem a transformar a
situagcado educacional que hoje existe no campo. Para isso existe uma
necessidade de organizar o trabalho pedagogico, e a formagédo em uma
docéncia multidisciplinar por areas de conhecimento. Isso faz necessario
uma formacado especifica para os educadores que irdo atuar nestas
escolas; f) a amostra de experiéncias educativas relacionadas ao campo
que mostre a necessidade de se pensar uma politica voltada para o
campo, para que assim se altere o cenario de exclusdo educacional que
ao longo do tempo os povos do campo vém sofrendo.

Analisando as questdes, verificamos que existe um esfor¢co concentrado para a
formacao dos profissionais das escolas do campo e tenta atender ao que diz o artigo
67 da Lei n° 9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional - LBDEN e
os artigos 12 e 13 das Diretrizes Operacionais da Educagao do Campo, que sugere
a formacéao de professores num ponto de vista de profissionalizagao docente, o que
engloba o direito a formacéao inicial em todos os niveis, e um processo de formagao
continuada possibilitando que o professor atue no campo e na cidade com compe-
téncia.

No dia 23 de novembro de 2005, a “Carta de Gramado”, do Conselho Nacional
de Secretarios de Educacao (CONSED), efetuou o compromisso das secretarias es-
taduais de educacdo com a “elaboracéo e implementacao de politicas publicas para
a educacgao do campo”, destacando como uma das tematicas principais a “formacéao

inicial e continuada de professores”, abrindo assim um canal de conversa e amplia-



cao fundamental para implantacéo dos futuros profissionais da Educacdo do campo
no mercado de trabalho (SANTOS, 2013).

Através do CONSED, quatro universidades Federais foram convidadas a de-
senvolver uma experiéncia piloto, foram ela: Universidade de Brasilia - UnB, Univer-
sidade Federal de Minas Gerais - UFMG, Universidade Federal da Bahia - UFBA e a
Universidade Federal de Sergipe - UFS. Atualmente temos 42 novos cursos de Licen-
ciatura em Educacido do Campo, totalizando 46 cursos em todo territorio brasileiro.

Segundo Molina (2015), o curso de Licenciatura em Educacédo do Campo tem
como alvo a escola de Educacgao Basica, com destaque na construgao da Organiza-
¢ao Escolar e do Trabalho Pedagdgico para os anos finais do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio. Os cursos tém como objetivo preparar educadores para irem além
da docéncia e operarem na gestao de processos educativos escolares e na gestao
de processos educativos comunitarios.

De acordo com a organizagao da carga horaria do mencionado curso, utiliza-se
o regime de alternéncia, isto €, os graduandos alternam periodos presenciais con-
centrados de aulas na universidade, equivalentes a semestres de cursos regulares.
Esses momentos sdo chamados de “tempo/espaco escola-curso”. As atividades a
serem desenvolvidas pelos alunos nos seus locais de trabalho e moradia, orientadas
pelos professores, ou pela coordenagao do curso, ou pelas assembleias dos proprios
estudantes serdo desenvolvidas no que o curso denomina de “tempo/espag¢o comu-
nidade-escola do campo” (SILVA, 2011).

A organizacéao curricular estrutura-se, observando a oferta de disciplinas, em
trés niveis de formacao articulados e integrados: a) formagao basica; b) formacao
integradora; c) formacao especifica. Nesse sentindo, Rodrigues (2002) destaca que
a educacao do campo requer uma formacao que ultrapasse a educacao formal, por
esta estar ligada as fronteiras que impedem os sujeitos de desenvolverem um projeto

histérico de emancipa¢do humana.

O Curso de Licenciatura em Educacédo do Campo resulta de um longo processo

de debates e dialogo entre movimentos sociais do campo, Ministério da Educacéao



e as Universidades Publicas, dentre as quais a UFCG aderiu desde o principio. O
processo de criagdo deste curso em nivel nacional foi romper com a formulagao do
Programa de Apoio a Formagao Superior em Licenciatura em Educagéo do Campo
— PROCAMPO, com o primeiro passo da Secretaria de Educacédo Continuada, Alfa-
betizagao e Diversidade do Ministério da Educagdo — SECAD/MEC.

“O PROCAMPO tem como finalidade apoiar a implementacéo de cursos
regulares de Licenciatura em Educagdo do Campo nas Instituicées de
Ensino Superior em todo o pais, voltados especificamente para a for-
macéo de educadores (as) para a docéncia nos anos finais do ensino
fundamental e no Ensino Médio nas escolas do campo (PPC do curso de
Licenciatura em Educag¢ao do Campo, 2011, pg.09).”

A UFCG foi convidada a desenvolver uma experiéncia piloto juntamente com
outras quatro universidades publicas federais: UnB, UFMG, UFBA e UFS. Por ques-
tdes operacionais do Ministério da Educacéo, o projeto da UFCG n&o conseguiu ser
executado nesse primeiro momento. No entanto, como a discussao assemelha-se
com a aprovagao da criagdo do CDSA - Sumé, que em seu projeto ja contemplava
esse curso, a comissao de criagao do curso deu continuidade a sua definicdo como
um curso regular do CDSA.

Outra ocasido importante foi a apresentacdo e discussdo da proposta ini-
cial do curso em reunido ordinaria do Comité Paraibano de Educacdo do Campo
(12/11/2008), que resultou em importantes contribuicbes para a elaboragao deste
projeto. Bem como, e, sobretudo, buscou-se referéncia, na realidade social, cultural
e educacional dos territérios do Semiarido, que serdo potencialmente beneficiados
pela oferta do Curso, além das orientacbes do Comité Paraibano de Educacéo do
Campo, organizado por representantes do Poder Publico Estadual e Municipal, das
Universidades Publicas do Estado e Movimentos Sociais. Nesse sentido, a Univer-
sidade Federal de Campina Grande - UFCG, atendendo a referida demanda, apre-
senta sua proposta de Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo pautada em
toda uma histéria que reune a vocagao desta Instituicdo de Ensino Superior para se
relacionar com os povos e a série de problemas do campo.

Dessa forma, o objetivo geral do curso da UFCG €& formar professoras (es)
para a Educacao Basica em consonancia com a realidade social e cultural especifi-

ca das populacdes que trabalham e vivem no e do campo, na diversidade de acdes



pedagdgicas necessarias para concretiza-la como direito humano e como ferramenta
do desenvolvimento social. O curso tem ainda como objetivos especificos habilitar
professores (as) para a docéncia multidisciplinar na educagao do campo nas seguin-
tes areas de conhecimento: Linguagens e Codigos, Ciéncias Humanas e Sociais e
Ciéncias Exatas e da Natureza, e formar educadores (as) para atuacéo na Educacéao
Basica com competéncias a fazerem a gestdo de processos educativos e a desen-
volverem estratégias pedagogicas que visem a formacédo de sujeitos autbnomos e
criativos capazes de produzir solugdes para questdes inerentes a sua realidade, vin-
culadas a construgdo de um projeto de desenvolvimento sustentavel para o pais.

A Licenciatura em Educacido do Campo se estabelece pela sua especificidade
de formar professores (as) para atuar nas escolas basicas do campo, preparando
e estimulando educadores para uma atuacido que va além da docéncia e dé conta
da gestédo dos processos educativos que acontecem na escola e nos seus arredo-
res. Para isso seu projeto pedagdgico se caracteriza para se desenvolver de modo
articulado, ensino, pesquisa e extensao para habilitar professores para a docéncia
multidisciplinar nos Anos Finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio por meio
de um curriculo organizado por areas de conhecimentos.

O curso esta organizado no regime presencial e adotando o sistema de créditos
com abordagem na metodologia da alternancia, o curso compreende um total de 235
créditos e 3.525 horas, a serem integralizadas, no minimo, em oito e, no maximo,
em doze periodos letivos, com aulas concentradas em trés dias da semana: quartas,
quintas e sextas.

O trabalho pedagdgico, conforme a metodologia da alternancia é desenvolvido
em dois tempos: tempo escola e tempo comunidade. O tempo academia — que € 0
tempo de formacg&o na academia, desenvolvido na Unidade Académica de Educacéo
do Campo do CDSA/UFCG na cidade de Sumé. O tempo comunidade — compreen-
dido como o tempo de exercicio da pratica pedagdgica, da pesquisa e da extenséao é
desenvolvido nos locais de trabalho/moradia dos estudantes.

A matriz curricular esta organizada em trés dimensdes da formagao docentes
articuladas e integradas: Formacgao basica, formacao especifica e formagao Inte-

gradora.



A formacao basica tendo como base o estudo da literatura pertinente e a
analise critica de distintas realidades educacionais, inclui, entre outros aspectos, a
“utilizacdo de conhecimento multidimensional sobre o ser humano, em situagdes de
aprendizagem”. Caracteriza-se pela formagao geral do alunado, incluindo conheci-
mentos que subsidiam a docéncia, quanto as dimensdes filosdéfica, socioldgica, his-
torica, politica, psicoldgica, econémica, cultural etc.

A formacao especifica esta voltada as areas de atuacgao profissional e englo-
ba: os conhecimentos basicos para a pratica pedagogica em cada area do conhe-
cimento para atuagédo nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio do
campo; e a gestdo, coordenacéo, avaliacdo do trabalho pedagdgico, a criagao e uso
de textos, materiais didaticos, procedimentos, metodologias e processos de aprendi-
zagem que abrangem a diversidade social e cultural da sociedade brasileira.

Engloba, portanto, conhecimentos designados a capacitagédo do docente para
os conteudos e metodologias especificas de sua area de atuagao, além de conhe-
cimentos desejando uma maior modernizagao da formagao docente frente as trans-
formagdes de uma sociedade complexa e plural. Dessa forma, sdo propostas as
seguintes areas de aprofundamento: Ciéncias Humanas e Sociais, Ciéncias Exatas

e da Natureza e Linguagens e Cdédigos.

a) Ciéncias Humanas e Sociais (Geografia, Historia, Sociologia e Filosofia);
b) Ciéncias Exatas e da Natureza (Fisica, Quimica, Biologia e Matematica); ou

c) Linguagens e Codigos (Lingua Portuguesa, Literatura, Lingua Estrangeira, Artes
e Cultura Corporal).

Cada uma das areas de aprofundamento € composta por 64 (sessenta e qua-
tro) créditos complementares obrigatorios para a formagao especifica, com uma car-
ga horaria de 960 (novecentos e sessenta) horas, a serem complementadas ao longo
do curso a partir do 4° periodo, no qual os estudantes fardo a opgao por uma das
areas e sequir.

A formacgao integradora, cujo objetivo é propiciar atividades de enriquecimen-

to didatico, curricular, cientifico e cultural.



O graduando em Licenciatura em Educacdo do Campo trabalha com um re-
pertorio de informacgdes e habilidades composto por pluralidade de conhecimentos
tedricos e praticos, cuja consolidagdo sera proporcionada pelo exercicio da profis-
sao, fundamentando-se em interdisciplinaridade, contextualizagdo, democratizacéo,
pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética. Este repertério
se constituir por meio de multiplos olhares, préprios das ciéncias, das culturas, das
artes, da vida cotidiana, que proporcionam leitura das relacdes sociais e étnico-ra-
ciais, também dos processos educativos.

Entre o periodo de setembro de 2009 a dezembro de 2020 houve algumas mu-
dancgas no seu projeto inicial da Licenciatura em Educacédo do Campo, entre eles po-
demos destacar: dias do tempo academia, forma de ingressar no curso e insergao de
novas disciplinas no percurso formativo. Essas mudancgas sé&o frutos de debates en-
tre o NDE, colegiado do curso, alunos e docentes que estao finalizando a elaboragéo

de um novo Projeto Pedagdgico do Curso Interdisciplinar em Educagdo do Campo.

Com a finalizagdo da pesquisa, identificamos que com a universalizagao do
acesso a escola, a sociedade brasileira - e em especial a escola — tem enfrentado o
desafio de incorporar grupos sociais que historicamente foram excluidos dos proces-
sos de escolarizagcdo. No enfrentamento desse desafio, cabe ao licenciado em Edu-
cacao do Campo contribuir na tarefa de democratizar o acesso aos conhecimentos
visando, entre outros objetivos, a promocao da melhoria nas condi¢cdes de vida das
pessoas.

De modo mais especifico, isso implica em ser um profissional capaz de inves-
tigar, refletir, gerar conhecimento, gerir e ensinar tanto no ambito escolar como em
espacos nao-escolares. Tais competéncias sdo coerentes com aquilo que as “Dire-
trizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo” estabelecem
para a formacao de professores para o exercicio da docéncia nas escolas do cam-
po, acentuando: o respeito a diversidade cultural e o protagonismo tendo em vista
a interacao e transformacg¢ao do campo; o aprender de forma autbnoma e continua,
realizando o duplo movimento de derivar o conhecimento; trabalhando de forma mul-

tidisciplinar; pautando-se na ética e na solidariedade enquanto ser humano, cidadao



e profissional.

Nesse contexto a Licenciatura Interdisciplinar em Educacdo do Campo da
UFCG é de grande relevancia para a educacgao, devido a sua especificidade de for-
mar professores (as) para atuar nas Escolas Basica do Campo, preparando educado-
res para uma atuagao que va além da docéncia e dé conta da gestdo dos processos
educativos que acontecem na escola e no seu entorno. Para tanto seu projeto pe-
dagdgico se caracteriza para se desenvolver de modo articulado ensino, pesquisa e
extensdo para habilitar professores para a docéncia multidisciplinar nos Anos Finais
do Ensino Fundamental e no Ensino Médio por meio de um curriculo organizado por
areas de conhecimentos numa perspectiva interdisciplinar, diferenciando das demais

licenciaturas que formam por campo disciplinar.
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Diversos autores previram que o impacto dos problemas ambientais na sau-
de do ser humano e na manutencédo da vida no planeta Terra haveria de chegar a
uma “Sobrecarga” (Cf. Earth Overshoot, 2020). Denunciaram a dindmica do sistema
contemporaneo da seguinte maneira: “terricidio” (Marcuse, 1973), “ndo veras pais
nenhum” (Brandao, 1981), “a grande pobre Mae Terra” (Boff, 2019 e 1993), “progres-
so destrutivo” (Lowy, 2005), “metabolismo socioecolégico” (Clark e Foster, 2006),
“cultura ambiental” (Villela, 2016a), “saude no solo” (Pinheiro, 2018), etc. Tais autores
apontaram para a tendéncia ilimitada da producéo pela produgao e a contradicdo
entre o carater limitado dos recursos da Terra e a disposi¢cado de se levar as relagdes
capitalistas para os quatro cantos do planeta.

A pandemia do novo Coronavirus ou COVID-19 (Cf. Werneck e Carvalho, 2020)
€ um novo alerta para a mudanca radical que precisa ser feita no modelo “sociome-
tabolico do capital” (Mészaros, 2002). A experimentagao dos “limites absolutos do
capital” tem um impacto gigantesco sobre o meio ambiente, incrementando, na es-
fera social, (1) a desigualdade entre as classes, (2) a pobreza extrema, (3) a falta de
acesso a servicos de saude e de educagao e, na esfera ambiental, (1) a poluicdo do
ar, agua e terra, as chuvas acidas, (2) o aquecimento global e as mudancas climati-
cas, entre outros problemas ambientais (Cf. Mészaros, 2002).

Diante do problema da sobrevivéncia humana em escala planetaria, se estabe-
lece o desafio de repensar novas relagdes de producao, discutir temas relacionados
a ecologia, agroecologia, cooperagao agricola, dentre outros, como forma de resis-
téncia e construgdo de uma nova realidade societaria. (Cf. Foster, 2005). Nesse sen-
tido, apresentamos alguns resultados da pesquisa intitulada: “Cultura ambiental na
educacdo do campo: paisagem, historia e saberes tradicionais do territorio caipira”,
realizada entre 2016 e 2019 (Cf. Villela, 2016a), onde foi possivel pesquisar a cultura
ambiental do noroeste paulista — SP. Neste capitulo iremos abordar uma das meto-
dologias utilizadas no projeto, qual seja, a cromatografia de Pfeiffer. O projeto teve
por resultados a articulacdo dos saberes com as diferentes areas do conhecimento,

possibilitando a vivéncia de novos valores, o desencadeamento de agdes coletivas,



bem como a elevacgao de escolaridade associada a qualificagao social e profissional,

possibilitando novas aprendizagens.

Do ponto de vista tedrico-metodoldgico, este projeto fundamenta-se em 4 eixos
principais, quais sejam: (1) Cultura Ambiental; (2) Projetos de Trabalho; (3) Educagao
de Jovens e Adultos (EJA) e (4) Novas Tecnologias Aplicadas a Educac¢ao. Uma das
motivacdes desta pesquisa € a necessidade de compreender a “cultura ambiental”
dos individuos e grupos comunitarios do noroeste paulista — SP, tendo como possibi-
lidade o desenvolvimento sustentavel. As relacées entre homem-sociedade-natureza
condicionam e s&o condicionados pela “cultura ambiental”’, da qual se deve partir
para compreender a consciéncia dos individuos e grupos comunitarios. As mudancas
de atitudes s6 podem ser alcangadas com uma cuidadosa investigagao da “cultura
ambiental” das comunidades, alicergada em uma estratégia formativa ambientalista
(Cf. Villela, 2016a).

Do ponto de vista metodoldgico, optou-se pelas possibilidades do trabalho com
projetos, devido a riqueza de material acumulado sobre comunidades rurais (Cf. MST,
2019). Dentre as diversas opg¢des de trabalho com projetos, destaca-se: “projetos de
ensino”, “projetos de trabalho”, “projetos da aprendizagem”, “temas geradores”, “me-
todologia do complexo tematico”, entre outros (Cf. Hernandez 1998). Dessa forma,
as metodologias de trabalho com projeto permitem maior flexibilidade de estratégias
ao professor e maior liberdade ao educando, viabilizando uma aprendizagem que de
fato corresponda as reais necessidades da comunidade.

No final dos anos 90, ao questionar as praticas pedagdgicas que vém nortean-
do a docéncia, no campo de debate das concepcdes dialéticas de educagdo, com
fortes afinidades com a psicologia historico-cultural, Gasparin (2002) propds ao edu-
cador um modo de ensinar e de aprender, interligando a pratica social do aluno com a
teoria, no intuito de possibilitar uma formagao docente e que, na medida do possivel,
responda as necessidades dos discentes. O pedagogo defende uma pratica de pes-

quisa e acado fundamentadas nos pressupostos tedrico-metodoldgicos da Pedagogia



Historico-Critica de Saviani, procurando apontar as contribuicdes do método dialético
na elaboracao e execucéao de projetos de trabalho. O processo didatico, proposto por
Gasparin (2002), foi elaborado a partir de Saviani (2012). Para um exemplo pratico
dessa proposta, sugerimos a leitura de Villela (2018).

Aliado a essa metodologia, foi utilizada a experiéncia de EJA desenvolvida
no ambito do “Projeto Unesp de Educacéo de Jovens e Adultos” (doravante, Peja -
Unesp). O Peja - Unesp foi criado na Unesp no ano de 2000, na época, vinculado ao
Programa Unesp de Integragédo Social Comunitaria, da Pré-Reitoria de Extenséo Uni-
versitaria — PROEX, com o objetivo de estabelecer uma politica publica para a edu-
cacao de jovens e adultos, buscando parcerias comunitarias locais e visando a con-
tribuicdo de recursos para a formacao de cidadaos/leitores criticos e participativos,
bem como a de professores com a visdo de “educadores populares”. Atualmente, o
Peja é desenvolvido em oito campus da Unesp (Aracatuba, Araraquara, Assis, Bau-
ru, Marilia, Presidente Prudente, Rio Claro e S&o José do Rio Preto), contando com
recursos humanos e materiais da Pro-Reitoria de Extensao Universitaria — PROEX
para o desenvolvimento de seus trabalhos (Cf. Villela, 2016b e Villela et al., 2007).

Somado a essas duas experiéncias metodologicas (Projetos de Trabalho e
EJA), foi utilizada a desenvolvida em Villela (2014), especificamente o projeto: Cen-
tro Virtual de Estudos e Culturas do Mundo Rural. Essa ferramenta foi desenvolvida
como recurso didatico e ferramenta no ensino de sociologia para os alunos do curso
de pedagogia da Unesp de Séo José do Rio Preto (SP), doravante Rio Preto, e es-
tendido, posteriormente, para escolas que manifestaram interesse em desenvolver
topicos da area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. O projeto utiliza a metodo-
logia de blog, um website frequentemente atualizado, por meio do qual os conteudos
aparecem em ordem cronoldgica inversa. Podem conter textos, imagens, audios,
videos e animacgodes. Esta metodologia possibilita a disseminacdo do conhecimento
produzido pela universidade na internet gratuitamente. A comunidade se relaciona
através dos conteudos, possibilitando a transmissao de informacéo, fazendo da web
um espaco de leitura, escrita, participacao e reflexao.

O blog de aula, por exemplo, foi utilizado como uma ferramenta do Peja - Rio

Preto em um dos trabalhos desenvolvidos no Centro de Convivéncia do Idoso, do-



ravante CCIl. No Peja — Rio Preto do CCI, o foco central foi o desenvolvimento de
praticas de letramento/escrita no contexto da tecnologia digital (Cf. Komesu; Tenani,
2010). Nesse sentido, os jovens, adultos e idosos puderam adquirir conhecimentos
basicos de informatica (word, internet, facebook, blogs, etc.).® Além do desenvolvi-
mento de praticas de letramento/escrita em contexto da tecnologia digital, os objeti-
vos do Peja - Unesp sao: preparar os alunos para ler e escrever na Lingua Materna
(LM); empregar, com discernimento, o sistema de numeracdo decimal e as opera-
c¢des fundamentais na resolucdo de problemas do dia-a-dia; conhecer os direitos,
deveres e leis que regem o mundo do trabalho; desenvolver nogdes de saude fisica,
psicoldgica e mental; discutir questdes relativas a preservagao do meio ambiente. O
trabalho do Peja — Rio Preto no CCI configura-se como uma parceria entre a Unesp e
a Secretaria Municipal de Assisténcia Social de Rio Preto'® e tem por objetivos gerais
inserir a populacao da terceira idade, no processo de inclusao digital, considerando
as necessidades impostas por uma sociedade tecnologica. Passamos aos resultados

e a discussao.

Diversos cursos de extensdo foram organizados entre 2016 e 2019, quando
foram experimentados os processos descritos anteriormente. Os cursos atenderam
aos alunos do Ibilce/Unesp e a comunidade em geral, que desejavam adquirir for-
macgao especifica na area de educagao do campo, especialmente para desenvolver
trabalhos e/ou pesquisas com a interface agroecologia, agrofloresta e saude no solo.
Alguns tépicos do curso foram: 1. Cultura Ambiental (Cf. Villela, 2016a); 2. Saude no
Solo (Blanco, 2020, 2017 e 2013); Agroflorestas (Costa et al., 2014) e 3. Agricultura
Sustentavel (Nagai e Kishimoto, 2008). Uma primeira elaboragdo dos resultados des-

ta discussao pode ser recuperada em Villela (2018). A seguir a Figura 1 com alguns

9 Para o desenvolvimento das tematicas relacionadas ao internetés, o projeto contou com a
colaboracéao das professoras Dras. Fabiana Komesu e Luciani Tenani, ambas do Departamento de
Estudos Linguisticos e Literarios.

10 Essa parceria foi firmada por meio de “termo aditivo” ao convénio em vigor entre a Unesp e
a Prefeitura Municipal de Rio Preto, desenvolvido por meio da equipe do Peja — Rio Preto, a partir
de 2013.

11 A populagao é cadastrada no Centro de Referéncia da Assisténcia Social (CRASS) para ser
selecionada para frequentar o CCI — Rio Preto, localizado na Av. Philadelpho Manoel Gouveia Neto,
785, Vila Novaes, zona norte da cidade.



elementos da praxis dos cursos de extenséo: fosfito, picuma, caldas minerais, agua

de vidro, biofertilizantes e a cromatografia de Pfeiffer (Cf. Blanco, 2017).

Figura 1 — Folder com imagens da praxis dos cursos de extenséo

Fonte: Blanco (2017)

Dentre as diversas “praxis” desse processo educativo, destacamos a elabora-
cao da “Cromatografia de Pfeiffer”, utilizada para o diagnéstico do estado de saude
do solo (Cf. Blanco, 2017). Recuperamos essa metodologia agora como possibilida-

de de (re)desenho ambiental no pds-pandemia. Para um aprofundamento da ideia de



desenho ambiental recomendamos a leitura de Pérez-Rubio (1994 e 2003) e Villela
(2016a). Cromatografia, do grego croma, significa “cor” e grafein,“escrever”. E o ter-
mo coletivo para um conjunto de técnicas laboratoriais para a separacao de misturas.
A cromatografia foi inventada pelo bidlogo italiano, filho de imigrantes russos, Tswett
em 1910 e tornou-se um segmento sofisticado da ciéncia do solo (BLANCO, 2017).

O autor nos mostra como elaborar a cromatografia:

O que é um croma? E muito mais que uma anéalise bioquimica do solo. E um holo-
grama (cada parte contém a informacéo do todo) dos efeitos do Sol nos ciclos bio-
geoquimicos metabolizados no solo vivo. Sua harmonia circular (auréola) indica a
quantidade de carbono no solo e a gldria (fenébmeno 6ptico) da integracao a biodiver-
sidade e vida do solo como em um caleidoscopio. Quanto maior a harmonia, maior e
constante é a transformacéo e fluidez de energia, sem perdas neste solo analisado.
No microcosmo do cromatograma vemos a luta entre fusao e a gravidade, onde a vida
(fuséo) é a animacé&o dos minerais, uma forga contra a gravidade, conforme Vernad-
sky. Quanto mais simples e sem vida, as substancias permanecem mais proximas
ao centro gravitacional do cromatograma (caso dos metais/minerais). Quanto mais
complexas e vitais as substancias, mais proximas a superficie ou borda de fusdo do
cromatograma (BLANCO, 2017).

Conforme Blanco (2017), o cromatograma € uma analise de solo integral, que
permite o diagndstico e acompanha seu tratamento de forma auto-interpretativa, feita
pelo proprio agricultor(a). A analise mais precisa e segura nos seres vivos é a geno-
mica (DNA). A cromatografia de Pfeiffer € mais sofisticada, pois além da identificagao
do DNA incorpora a protedmica, expressao das proteinas dos genes, conforme o am-
biente. De forma rapida, facil e barata permite a leitura pelo préprio agricultor(a) da
situacao de seu solo, através do tempo-espaco da mesma forma que um pai acom-
panha o crescimento, desenvolvimento, estado de saude fisica e mental do filho, com
capacidade de intervengdo, quando for necessario (BLANCO, 2017). A seguir uma

figura com alguns exemplos de Cromas de Pfeiffer.



Figura 2 - Cromas de Pfeiffer

Fonte: Blanco, 2020.

O que se busca em um cromatograma? Para Branco (2017), busca-se a leitura
da vida, da qualidade de vida do solo, em determinado momento. Isto é facilmente
visualizado em um cromatograma, através da harmonia de cores e desenho entre
todos os diferentes componentes mineral, organico, energético, eletromagnético do
solo. Assim € possivel saber se um determinado mineral esta em harmonia com a
matéria organica, pH, biodiversidade de microrganismos ou grau de oxidagao/redu-
cao de enzimas, vitaminas e proteinas e como se pode alterar positivamente a situa-
¢ao encontrada para alcangar esta meta (BLANCO, 2017).

Cabe lembrar, segundo o autor, que a analise vai depender do aprendizado
empirico da natureza de quem o esta realizando, o proprio agricultor e sua familia. O
cromatograma € uma tomografia do solo e planta que permite saber: (1) qual o mane-
jo do conteudo de agua do solo e (2) qual o manejo dos minerais, plantas adventicias
e outras. Ou seja, permite o diagnostico perfeito da saude do solo e a avaliagcédo da
qualidade dos alimentos nele produzidos (BLANCO, 2017).

A seqguir, na Figura 2, apresentamos uma comparagao entre cromas de milho

crioulo e transgénico. No sentido horario, (1) espigas de milho crioulo e transgéni-



co; (2) milho crioulo, com preparo minimo do solo com calagem, farinha de rocha e
aplicado biofertilizantes durante seu desenvolvimento, além da utilizagao do sistema
de Milpa (consércio de milho, feijdo-de-corda e abdbora); (3) a mesma semente do
milho crioulo anterior, cultivada pelo produtor Aguinaldo (Sdo Pedro/SP). O sistema
de producéo utilizado foi o convencional.

Segundo Naves (2020), o produtor suspeita que o milho foi contaminado com
polen de milho transgénico. Os “Cromas” na Figura 3, a seguir, nos revelam essa
possibilidade: (4) contra prova, do mesmo Croma anterior; (5) milho transgénico,
identificado como 2B63PW; (6) milho fresco convencional de Mercado. Nestes Cro-
matogramas de cereais, fica evidente a diferenca de um milho crioulo comparado ao
milho transgénico: as conexdes do DNA: citosina, guanina, adenosina, parece que
sao “falhadas”; comprovando que a industria alterou a proteina do milho, conforme
Naves (2020). Sobre os maleficios a saude do milho transgénico consultar Villela
(2014).

Figura 3 - Cromas de Milho Crioulo e Transgénico



Fonte: Blanco (2020).

Os cursos de extensao, realizados entre 2016 e 2019, foram momentos do
desenvolvimento dos projetos de trabalho, baseado na didatica da pedagogia histori-
co-critica, proposta por Gasparin (2002). Segundo essa perspectiva tedrico-metodo-
l6gica, o ponto de partida diz respeito ao nivel de desenvolvimento real do educando,
a pratica social inicial; o segundo momento, constitui o elo entre a pratica social e a
instrumentalizacao, isto €, a problematizacao; o terceiro relaciona-se as agoes dida-
tico-pedagogicas para a aprendizagem, denominado instrumentalizag&o; o quarto, a
expressao elaborada da nova forma de entender a pratica social, a catarse; e o quin-

to e ultimo, ao nivel de desenvolvimento atual do educando, isto €, a pratica social



final. A seguir analisamos a escrita dos participantes dos cursos.

A escrita de participantes dos cursos, nos anos de 2016 a 2019, que se apresen-
ta no Quadro 1, expressa a passagem de uma visédo cadtica da realidade ao conhe-
cimento cientifico proporcionado pelo projeto, onde se infere a realidade através de
novas formas de pensar (Outras postagens podem ser conferidas em: Villela, 2014).
Trata-se da manifestacao do aperfeicoamento intelectual dos participantes, os quais,
de forma continua, se desafiam dialeticamente a transformar a contradicdo existente
entre o velho (pratica social inicial) e o novo (pratica social final), conforme Gasparin
(2002). A escrita presente nas postagens representa um dos pontos de chegada do
processo pedagogico do projeto, comprovando que o processo de contra-hegemonia
abre espacos de luta e deslocamentos e possibilita a reversao das formas de dominio
material e imaterial (Cf. Moraes, 2002). A seguir as postagens dos participantes dos

cursos (transcrita exatamente como no original).

Quadro 1 - Postagens dos participantes dos cursos de extensao (2016-2019)

Participante F. 17/07/03 13:22

O curso Territorio Caipira promovido pela Unesp € uma riqueza inestimavel para o conhecimen-
to. No modulo 1, ficou frisado a importancia e a pratica de elaboracéo dos fermentados: kobashi,
biofertilizante, silo de microrganismos, EM.

Essas praticas mostraram o quanto é facilimo para o produtor agroecoldgico ser independente
de insumos quimicos, sem contar a saude completa que ira disponibilizar para seu solo, para o
plantio e também para seus animais.

Palestras e explicagbes maravilhosas dos fundamentos da agroecologia, feitas pelo mentor
Oliver, fundamentam as praticas desenvolvidas de maneira divina.

Sem contar a explanacgao riquissima dada pelo prof Fabio, sobre a riqueza sécio/histérico/
cultural das mulheres do campo.

Enfim, tudo lindo e maravilhoso, de estrondoso valor para nossa consciéncia agroecolégica,
fazendo que nos finquemos o pé com toda forga nessa atitude de preservarmos a saude do solo.

Participante F. 17/07/03 18:18

No mddulo 2 do curso Saude de Solo aprendemos muita coisa maravilhosa: caldas quentes e
frias, fosfito, biochar.

Como sempre, sao receitas muito simples e baratas que podem levar a uma produgao agroeco-
l6gica eficiente e saudavel.

A pratica da cromatografia com certeza elevou o nivel do curso mais ainda, mostrando, com
simplicidade e arte, como desenhar a sanidade do solo e também dos alimentos.

Cursos como este devem ser uma constante em nossa regido e em todo mundo, pois esclarece
bem o dever de conscientizacdo que temos para com o solo, pai e mae de todos os seres Vvivos.

" SOLO SADIO, POVO SADIO. SOLO DOENTE, POVO DOENTE”




Participante L. 17/07/12 13:58

Nesta segunda parte do Curso Territério Caipira — Saude do Solo, exploramos de maneira pra-
tica a Cromatografia de Pfeiffer (ou cromatografia circular) que permite ao agricultor ter autono-
mia com uma visao integral do solo da propriedade, analisando também a evolugdo do manejo
agroecologico que esteja fazendo, acompanhando as sucessivas etapas com afericao dos re-
sultados e progressos.

As Caldas Minerais preparadas tem dupla fungdo. Agem para nutrir e também, em casos emer-
genciais, podem ter agao nos sintomas/vetores das doengas.

Elas permitem autossuficiéncia em relagao a industria ja que a maioria dos insumos sao de facil
acesso e outros podem vir da propriedade ou da regido.

O uso conjunto das técnicas aprendidas podem dar ao agricultor um grande empoderamento ja
que o solo revitalizado e remineralizado certamente retribuird com alimentos saudaveis, geobio-
diversos, nutritivos e abundantes.

Participante M. 17/07/04 14:06

Nesse segundo médulo de praticas, nds tivemos muita troca de informagao e conhecimento
sobre o0 que é solo vivo e energia. Entramos no fluxo dos sinais e da leitura desses sinais, para
intervir de maneira a respeitar os processos de transformacéo e ciclos biolégicos. Usando as
receitas de caldas e compostos minerais, cozinhamos e alimentamos a terra, para o controle,
reequilibrio e saude das culturas e do solo.

O manejo, coleta, observagao da matéria em transformagao ou estagnada, foi fixada, documen-
tada no tempo/espago do papel cortado em circulo. Cromatografia, ponto de partida e leitura
para futuras agdes e avaliagbes das praticas empregadas.

A porta foi aberta para a formagado de uma rede de trocas de conhecimento e experiéncias.
Gratidao.

Participante J. 16/12/19 09:10

Mais um encontro inspirador, onde aprendemos muito mais do que técnicas focadas sobre a
cultura do milho, mas sim, estudos e experiéncias de Oliver Blanco e pesquisadores sobre ma-
nejos na agricultura organica.

Apesar de ser produtora e profissional da area, fui surpreendida com varias “novidades” como:
a cromatografia aplicada a solos, plantas e compostagens; principios 3 M e 4M; sideroforos,
biochar, peletizagao alternativa para sementes ndo convencionais, formulagao de fosfito, dentre
outras.

A experiéncia e a humildade de Oliver, fez-me com que eu mergulha-se no passado historico
do milho, passando por descobertas de técnicas, importancia de um alimento organico para um
organismo, impactos dos transgénicos, teoria da trofobiose e tantas outras coisas fantasticas
sobre nosso tema.

Precisamos como toda certeza de um tempo a mais com Oliver para tentar “sugar” em todo
bom sentido, mais de suas experiéncias e trazer para mais perto da nossa regido tao “carente”
informagdes imprescindiveis para a manutengdo e ampliacdo da nossa agricultura familiar e
organica.

Fonte: Villela (2014).




Conforme podemos observar na escrita das participantes acima, a opgao teé6-
rico-metodoldgica pela perspectiva da pedagogia historico-critica, contribui para a
valorizagcdo dos conhecimentos cientifico-culturais, base para a transformacao da
realidade. Conforme aponta Saviani (2012), a apropriagdo dos conhecimentos his-
toricamente produzidos pela humanidade deriva do processo de mediagao, em de-
corréncia das relacdes das pessoas entre si e a cultura. A escrita das participantes
indica a superacédo do senso comum em diregado a consciéncia filosodfica. A escrita
deixa transparecer que o educando reconhece elementos de sua situacao, apontan-
do a necessidade de intervir na realidade, transformando-a no sentido de ampliacéo
da liberdade, da comunicacdo e colaboracao entre os homens.

O mérito da reorganizagdo das praticas sociais iniciais das participantes do
curso esta no processo didatico da pedagogia histérico-critica, cujo método de inves-
tigacado e de elaboragéo do conhecimento cientifico tem por base o desvendamento
da teoria do valor-trabalho de Marx. Esse aporte tedrico-metodologico contribui para
novas relagdes de ensino e aprendizagem e auxiliam tanto na formagéo dos alunos,
quanto na dos professores. Um projeto de trabalho nessa perspectiva tedrico-meto-
doldégica € um excelente instrumento didatico, tendo em vista o processo dialético

presente na sua metodologia de ensino e aprendizagem.

Podemos destacar como principais conquistas desse trabalho: (1) levantamen-
to de material de pesquisa através de hipertextos produzidos, no ambiente do blog de
aula, pelos participantes do projeto, de modo a propiciar dados qualitativos para pes-
quisas interessadas na descricdo e compreensao da centralidade do valor-trabalho;
(2) o desenvolvimento de possibilidades de a¢des, conforme demonstra a escrita das
participantes, para a inclusao produtiva no territério caipira, segundo um projeto de
trabalho na perspectiva da pedagogia historico-critica; (3) a consolidagao de redes
socioecondmicas da agricultura familiar no ambito dos territorios rurais, especialmen-
te da regido noroeste paulista, considerando as praticas da economia solidaria; (4) o
fortalecimento de organizagdes econdémicas, contribuindo para a inclusdo produtiva
e para o desenvolvimento sustentavel e solidario do territério caipira; (5) desenvol-

vimento pratico da ideia de “cultura ambiental”’, proposta por Salinas (1988), entre



outros, possibilitando novos desenhos ambientais para Nuestra América, conforme
Pérez-Rubio (2003).

Por fim, cabe destacar: (6) a contribuicdo para a producéo e sistematizacao de
metodologias inovadoras de EJA, na educacédo do campo; e (7) o aprimoramento de
teorias pedagdgicas e experiéncias educativas, no que diz respeito as Tecnologias
da Informacédo e Comunicagéao (TICs) e outras ferramentas tecnoldgicas na educa-
¢ao no campo. O projeto foi desenvolvido em um espaco de EJA, conforme Brasil
(2000), onde esse ambiente engloba todo o processo de aprendizagem, formal ou in-
formal, no qual pessoas consideradas adultas pela sociedade desenvolvem suas ha-
bilidades, enriquecem seu conhecimento e aperfeicoam suas qualificacées técnicas
e profissionais, direcionando-as para a satisfacdo de suas necessidades e as de sua
sociedade. No ambiente de EJA, as situacdes reais devem constituir o nucleo da or-
ganizacao da proposta pedagodgica a ser desenvolvida. Para tanto, o desafio da EJA
€ integrar em sua organizagao curricular o trabalho e a elevagao de escolaridade. A
partir dessas ideias, o “arco ocupacional” trabalhado foi a produgao rural familiar e
a qualificacido social e profissional. O resultado desse trabalho é a articulacdo dos
saberes dos educandos com as diferentes areas do conhecimento, possibilitando a
vivéncia de novos valores, o desencadeamento de acdes coletivas, bem como a ele-
vacgao de escolaridade associada a qualificacdo social e profissional, possibilitando

novas aprendizagens aos educandos no territorio caipira.
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O artigo apresenta um estudo originado a partir de observagdes e intervengoes
realizadas em sala de aula de uma escola inserida na area rural. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa, com base na formacao continuada dos professores que atuam
nas escolas do campo no ensino de matematica. O objetivo do estudo constitui-se
em analisar o uso dos jogos nas aulas do componente curricular de matematica rea-
lizadas nos 3° anos do Ensino Fundamental em uma Escola Polo Municipal Rural no
municipio de Anastacio/MS. Tendo em vista que nessa instituicdo de ensino, ha crian-
cas com dificuldades na aprendizagem da matematica, sentiu-se a necessidade de
buscar outros recursos, como 0s jogos, a fim de contribuir e auxiliar nesse processo,

assim como na atuacao dos professores desse componente curricular.

O Municipio de Anastacio situa-se no estado de Mato Grosso do Sul abrangen-
do uma area de 2.949,206 km? na microrregido do centro-oeste do estado, banhado
pelos rios Aquidauana e Taquarussu faz divisa com as cidades de Aquidauana, Nioa-
que, Bonito, Dois Irmao do Buriti e Maracaju. Possui um lema: Nossa Terra, Nosso
Espaco, como é conhecido hoje pela populagdo anastaciana ou sul mato-grossense.
Como municipio formado e independente tem identidade socioeconémica e cultural
definida.

Esta distante da capital Campo Grande 127 km pela Rodovia Federal BR 262 —
Anastacio € considerada o Portal do Pantanal. A histéria da cidade de Anastacio esta
intimamente ligada a de Aquidauana, datando sua origem de 15 de agosto de 1892,
quando oficialmente foi fundada sob a coordenacao de: Theodoro Rondon, Jodo de
Almeida Castro, Augusto Mascarenhas, Manoel Anténio Paes de Barros e Estevao
Alves Correa. Distrito criado com a denominagao de Anastacio (ex-povoado da mar-
gem esquerda), pela lei municipal n°. 1164, de 20-11-1958, subordinado ao municipio
de Aquidauana.

Em divisao territorial datada de 01-07-1960, o distrito de Anastacio figura no

municipio de Aquidauana, assim permanecendo em divisao territorial datada de 31-



12-1963. Elevado a categoria de municipio com a denominacédo de Anastacio, pela
lei estadual n°. 2143, de 18-03-1964, desmembrado de Aquidauana. Sede no atual
distrito de Anastacio. Constituido de 2 distritos: Anastacio e Palmeiras (ex-Jango),
ambos desmembrados de Aquidauana.

Instalado em 01-01-1965, o nome de Anastacio foi escolhido em homenagem
ao primeiro morador oficial do povoado, o italiano Vicente Anastacio, cuja residéncia
centenaria foi a primeira de alvenaria erguida no povoado e ainda hoje se destaca na
esquina das avenidas Manuel Murtinho e Porto Geral.

O municipio é tipicamente agropecuario, formado por chacaras, sitios, fazen-
das e assentamentos, com uma populacédo de mais de 23.000 habitantes numa area
de 2.949,21 km?. O bioma tipico é o cerrado.

A agricultura € mais para subsisténcia temos o arroz, o feijao e o milho. Tam-
bém ha a plantagcdo da mandioca por conta das farinheiras artesanais. A farinha do
Pulador é conhecida em todo o estado, dai o nome da Festa da Farinha que ja faz
parte do calendario cultural de festas do municipio.

As escolas do campo do municipio de Anastacio oferecem a Educacao Basica
nos niveis de Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Médio, este ultimo com par-
ceria do governo do estado e municipio em 02 extensoes.

Considerando que a realidade do aluno do campo difere muito da realidade do
aluno da zona urbana e que a matematica sempre foi um componente curricular na
qual muitos alunos tém dificuldades e que trabalhamos ha muitos anos com o ensino
fundamental e observando o baixo rendimento e dificuldades na aprendizagem desse
componente curricular, percebemos que por meio dos jogos e do uso da linguagem
concreta, poderiamos contribuir para auxilia-los a compreender melhor o abstrato;
desse modo, muito embora haja muitas pesquisas e estudos dirigidos ao desenvolvi-
mento do processo de ensino e aprendizagem, a escola do campo tem pouco acesso
a estes materiais, que estdo centrados na arte do brincar como forma de aprender.

Por este motivo, utilizou-se dos jogos com regras criadas e discutidas com as
proprias criangas para o desenvolvimento do raciocinio e de atitudes positivas como

integragao e socializagao por meio de atividades realizadas em grupo.



Em Anastacio ha 13 escolas municipais, sendo que 07 dessas escolas sdo na
sede do municipio e 06 escolas no campo, as escolas estaduais sdo as 07 que fun-
cionam na sede do municipio com duas extensdes na area rural.

Na rede municipal ha um total de 181 professores, sendo que a maioria dos
professores tem formacao especifica, conforme area do conhecimento que leciona.

Mantida pela Prefeitura de Anastacio, administrada pela Secretaria Municipal
de Educacao nos termos da legislagao em vigor e regulada pelo seu Regimento Es-
colar, a Escola Pdlo Municipal Rural, criada pelo Decreto n° 254/97 de 31 de julho
de1997, situa-se em um Assentamento a 35 km da sede do municipio.

Partindo dessa constatacao, para o trabalho decidimos estudar alternativas que
viessem a contribuir para o aprendizado desse componente curricular, pelos alunos
da educacdo do campo, do 3° ano do Ensino Fundamental.

Aplicamos nos alunos, uma avaliagdo (sondagem) do conhecimento de mate-
matica, dirigida ao conteudo referente aos jogos que iriamos fazer, para que depois
da construcio e aplicacao, pudéssemos avaliar e comparar os resultados, verifican-
do o desempenho antes e depois do uso dos jogos como meio de fixagdo de conteu-
do e sua eficacia nesse sentido.

Os jogos se apresentam como alternativa para transmitir informagdes associa-
dos a diversos campos do conhecimento humano, tal decorre do fato eles levam os
individuos a desenvolver empatia com os conteudos apresentados ao remover bar-
reiras que possam interferir no aprendizado como medo, inseguranga, timidez, etc.

Muitos alunos tém problemas de aprendizado porque ndo se sentem capazes
ou preparados para trabalhar determinados instrumentos, nesse momento ao lancar
mao do ludico, o professor remove essas barreiras por que em tese, pelo menos, da
permissao para que o aluno possa errar e expor suas fraquezas sem medo.

Considerando Piaget:

O emprego do ludico propiciara a capacidade de compreens&o nas diversas
areas do conhecimento e atingir o objetivo desejado. Para isto € necessario
que o professor enriqueca os ambientes com diversos jogos e os alunos irdo

descobrir os conceitos inerentes as estruturas dos jogos por meio da manipu-
lagdo. (1981, p. 190).



Para o autor, o professor em sua tarefa de transmitir o conhecimento néo sé
precisa como deve usar o ludico em suas aulas para atingir seus objetivos como
educador, mas ele vai ainda mais longe ao dizer que ao “enriquecer o ambiente com
diversos jogos”, o educador permite aos educandos que estes descubram por si s6
0s conceitos que estao sendo transmitidos ao manipular os jogos compreendendo
suas regras e objetivo.

Como essas regras e objetivo podem ser adaptados para atender a pratica-
mente todas as situagdes de vida, o uso dos jogos para ensinar, se enquadra em
qualquer contexto que se deseje usa-los como ferramenta auxiliar de trabalho e fixa-
cao de conteudos.

Apesar dos jogos serem efetivos para ensinar e transmitir conteudos a alunos
de praticamente todas as idades, Petry & Quevedo (1993, p.33) consideram que eles
vao se tornando mais significativos e eficientes na medida em que o aluno vai pro-
gredindo pela livre manipulacé&o e uso continuo deles o0 que os capacita a construir
e reconstruir os contextos e objetos aprendidos através deles, sendo capacitados a
criar ou recria-los a partir da sua compreensao.

Isso porque para esses autores um jogo representa uma situagao, problema
ou contexto a ser compreendido ou resolvido, o que estimula e desafia o raciocinio
no sentido de resolver o problema ou entender o contexto, ainda segundo eles, esse
processo deve ser concretizado durante a infancia consistindo numa sintese progres-
siva de assimilacdo com acomodacao.

Dessa maneira, representando o jogo uma situagdo, problema ou contexto a
ser compreendido ou resolvido, e a solugcédo a essas indagacdes devem ser solucio-
nadas de modo prover o aluno de ferramental que proporcione a ele condi¢cdo de
propor respostas nao so6 para o0 momento imediato, como também para os que se
apresentem no futuro.

Nas palavras dos autores:

O jogo em sala de aula é uma 6tima proposta pedagogica porque propicia a
relagao entre parceiros e grupos, e, nestas relagbdes, podemos observar a di-
versidade de comportamento dos educandos para construir estratégias para

a vitdria, como também as relag¢des diante da derrota. (PETRY & QUEVEDO,
1993, p.34-35).

Outro autor que trata desse tema € Oliveira (2004), o qual faz a seguinte propo-



sicao com relacao a esse assunto:

Os jogos vém a ser estratégias que agilizam a autoregulacao cognitiva e afe-
tiva, podendo ser utilizados nos mais diversos ambientes. S&o situagdes nas
quais a crianga reorganiza padrées comportamentais regredidos e inadequa-
dos, inclusive em seus aspectos socioculturais e morais. (OLIVEIRA, 2004,
p.34).

Nesse sentido, jogos usados como estratégia e ensino tém o objetivo de agilizar
a aprendizagem. A aplicacao dessa estratégia ocorre para acentuar a autoestima, a
cognicao e inclusive a afetividade dos envolvidos no processo. Em geral nessas oca-
sides ha um redimensionamento da estrutura comportamental dos alunos e outros
aspectos, pois afloram condutas que em situagdes normais nao seriam expostas.
Ainda segundo Oliveira (2004), o ludico contribui para o desenvolvimento do
ser humano com o uso de jogos por estimular a interacao entre as pessoas por impor
regras que possibilitam ao jogo transcorrer sem conflitos insoluveis entre os partici-
pantes.
As regras, inseridas no contexto ludico, passam a ser vistas realmente como
0 meio que possibilita o desenvolvimento do jogo, como o melhor jeito de se

conduzir um trabalho em grupo. Longe de paralisar e inibir a crianga serve de
suporte ao bom relacionamento e a criatividade. (OLIVEIRA, 2004, p.72).

Uma das areas onde os jogos tém se mostrado bastante eficiente no auxilio
ao aprendizado, € a matematica, onde uma diversidade deles pode ser usada como

apoio ao aprendizado.

Os jogos podem ser usados como recurso para a transmisséo dos conteudos
de diversos componentes curriculares, como: historia, geografia, portugués, etc, en-
tretanto é especialmente no ensino da matematica onde a maior parte dos alunos
tem dificuldades para compreender e reter os conteudos que eles podem ajudar.

Principalmente no Ensino Fundamental, existem diversas maneiras de usar os
jogos com o objetivo de facilitar de jogos como o Baralho da Multiplicagdo, o Jogo da

Argola, a Corrida da Bicicleta, o Jogo Linha-Coluna, o Domin6 da Adig&do o ensino de



matematica. Alguns exemplos de jogos que podem ser usados com alunos.

Cada jogo pode ser usado para demonstrar como se operacionaliza determi-
nado calculo, um jogo de soma e subtragao, demonstra aos alunos ndo s6 como se
realiza cada operagdo como também fixa o resultado de somas e subtragdes por re-
peticdo continuada das operacdes. Eles também ajudam a desenvolver o raciocinio
l6gico, pois, obrigam o aluno a fazer relacionamentos entre as operagdes efetuadas
e os resultados obtidos.

Assim:

2+3=>3+2=>4+1=>1+4 =>resultam na quantidade 5 indicando aos
alunos que um determinadO valor pode ser obtido e varias formas diferentes.

Nesse sentido, 0s jogos precisam ser operacionalizados levando em conside-
racao desde o objetivo que se deseja alcangar e as séries onde serao aplicados, até
a metodologia, dessa forma, percebemos que desde que adaptados, os jogos podem
ser usados em uma grande variedade de situagdes e séries para transmitir o conteu-
do, ou desenvolver uma habilidade desejada nos alunos.

No contexto da sala de aula, une-se o ludico ao concreto, transformando o brin-
quedo, a festa, 0 jogo, a brincadeira em algo sério onde se aprende, constrdi o saber,
sem, contudo, forcar o compreender, pois 0 conhecimento € introduzido de uma for-
ma natural em um contexto inerente a propria natureza humana.

Noutros termos, partindo se de uma visao onde o jogo mais do que brincadeiras
puras, sdo ferramentas para o aprendizado, servem para tornar prazerosa a inves-
tigacdo e o aprendizado, principalmente da matematica, matéria que maioria dos
alunos considera complicada de entender.

Os jogos permitem nesse caso, que a matematica seja inserida no contexto do
dia a dia dos alunos, pode-se, por exemplo, usar matérias que eles tenham a dispo-
sicdo como latas e garrafas descartadas apds o uso de seu conteudo, podem usar
materiais caracteristicos da regiao e cultura que vivem trazendo a eles o sentido de
que ela os cerca e faz parte de suas vidas.

De certo modo, esta foi a razdo pela qual se escolheu realizar um trabalho

focando nessa forma aprendizado, pois os alunos poderiam usar materiais que en-



contram cotidianamente em suas casas € no campo para confeccionar os jogos que
usariam em sala de aula para desenvolver os conteudos que os professores queriam
transmitir. Nesse sentido adequamos a seguinte definigdo de Kalhil (2003) “O con-
junto de tarefas ou ag¢des previamente planificadas que conduzem ao cumprimento
de objetivos preestabelecidos baseados numa metodologia elaborada para tal fim
durante o processo pedagogico”. (KALHIL, 2003, p.40)

Assim os professores (re)construiram sua prépria metodologia para desenvol-
ver a aplicagao dos jogos no contexto do ensino de matematica, criando, adaptan-
do e planejando de modo que os alunos se sentissem envolvidos e participantes do
processo.

Nesse processo, tal como preconizado em textos de Vygotsky, percebemos que
além de uma excelente forma para transmitir conteudos, os jogos também propor-
cionam maior adequacgao emocional e social aproximando do grupo, mesmo aqueles
alunos mais timidos e arredios, proporcionando um espacgo de interacéo e troca de
experiéncias onde as barreiras se desfaziam e os individuos se aproximavam uns
dos outros deixando medos ou preconceitos de lado.

Em meio a tudo isso, vé-se como disse Moreira que:

Aprendizagem deve ser nao so significativa, mas também critica [...] uma es-
tratégia necessaria para sobreviver na sociedade contemporanea. Aprendiza-
gem significativa critica € aquela perspectiva que permite ao sujeito fazer par-
te de sua cultura e, ao mesmo tempo estar fora dela [...] um ensino centrado
na interagao entre professor e aluno enfatizando o intercambio de perguntas
tende a ser critico e suscitar a aprendizagem significativa critica. (MOREIRA,
2000)

Cumpre-nos dizer ainda que considerando Vaziro (2001), que o aprendizado
dos conceitos da matematica ndo se da pela memorizacao das férmulas e defini¢cbes,
ou aceitando passivamente o que é dito pelos professores, mas sim, pela compreen-
sao de como eles estao presentes no dia a dia de cada um a partir da experiéncia,

observacgao e descoberta pessoal.



Formamos um grupo de estudo de matematica composto por professores do 3°,
sendo os encontros realizados aos sabados. Apds os estudos realizados por meio de
leituras de livros, artigos e analise de apostilas, discutiu-se qual seria as dificuldades
dos alunos e verificamos os conteudos, posteriormente cada professor pesquisou
e verificou as necessidades de seus alunos e quais seriam 0s jogos que poderiam
contribuir e colaborar para auxiliar a aprendizagem, assim ficou definido que seria
elaborado um projeto de jogos.

Na reunido de pais foi explicado como seria desenvolvido o projeto de jogos e
que contaria com a colaboracio deles, pois seria necessario de materiais reciclaveis
e também de recursos naturais, sendo assim seria de fundamental importancia a
contribuicdo deles e os professores desenvolveriam juntamente com sua turma um
joguinho utilizando esses materiais que os proprios alunos e familias colaboraram em
levar para a escola.

Em primeiro lugar foi explicado quais seriam os conteudos a serem trabalhados
com o auxilio dos jogos, depois se discutiu quais os materiais mais adequados para
confecciona-los e quais seriam suas regras, explicamos para as criangas, que elas
iriam realizar a confecgao dos jogos, com o0 apoio e supervisdo dos professores, sen-
timos que se interessavam pela perspectiva de construir os jogos que usariam para
desenvolver os conteudos de matematica que estavam sendo desenvolvidos na sala
de aula.

Os alunos que nunca haviam tido uma experiéncia como essa ficaram entu-
siasmados e curiosos, tanto que se envolveram profundamente com o processo pro-
curando e coletando o material necessario para a confeccédo dos jogos, apds a qual,
excitados com a perspectiva de usa-los, mal podiam esperar pelo momento em que
0s usariam nas aulas para desenvolver os conteudos da matéria.

A confeccdo dos jogos escolhidos foi de acordo com a realidade do assenta-
mento, usando materiais do dia a dia dos alunos como garrafas PET, papelao de

caixas descartadas, cartolina e sulfite, o uso de materiais descartados, além do uso



didatico, também teve o objetivo de trabalhar a consciéncia ecoldgica dos alunos,
demonstrando que alguns itens que sdo descartados podem ser reaproveitadas de
forma produtiva preservando-se o meio ambiente ao mesmo em que se constroéi al-
ternativas de aproveitamento.

Também os jogos foram usados considerando a realidade diaria dos alunos re-
solvendo questdes do tipo: - A porca teve seis leitdezinhos. Foram vendidos quatro
a R$ 22,00 cada um. Em quantos reais importou o total da venda ?; minha mae com-
prou uma galinha por R$ 10,00. A galinha teve seis pintinhos, que foram vendidos por
R$ 3,00 cada um. Quanto minha mae ganhou?

ApoOs alguns dias usando os jogos dessa maneira com os alunos, observou-se
gue tanto o desempenho, como o rendimento de cada aluno no momento de resolver
as atividades melhorou, continuando nesse processo, o resultado para alguns alunos
que ainda encontravam dificuldades para resolver contas de adi¢ao, subtracdo e mul-
tiplicagao, logo mais percebeu-se que estavam comegado a resolver 0os exercicios
sozinhos sem precisar de interferéncia.

Os alunos contribuiram com a confecgao dos jogos levando para a escola gar-
rafas Pet de dois litros e papelédo para a confecg¢ao dos jogos, eles estavam ansiosos
para comecgar. Combinamos que duas vezes na semana, que a ultima aula seria
exclusivamente para a confecgao dos jogos. Percebemos que até o rendimento em
sala melhorou, pois eles estavam ansiosos para dar inicio a confecg¢do. A sala era
arrumada com os materiais a disposicdo e antes de dar inicio a confeccdo de cada
jogo explicavamos qual seria o objetivo daquele jogo. Observamos que durante o
trabalho havia interacao, socializagao, uniao e participagao de todos. Percebeu- se
que quando eles confeccionam o seu proprio material de estudo valorizam muito

mais. Atividade realizada, nas fotos 01 e 02:

Material necessario: 10 garrafas pet de 2 litros, cheias de areia e numeradas de
1 a 10, argolas feitas de garrafas plasticas cortadas em tiras ou mangueira, caneta
atdbmica e papel sufit.

Regras do jogo: 1 aluno para marcar; quantas jogadas ira fazer por exemplo: (de-
terminar 5 jogadas para cada participante). O aluno que for escolhido para marcar,
devera apontar as jogadas que cada aluno acertar. Ganha o jogo quem acertar mais.



Objetivos: Estimular ateng¢do e a concentragédo do calculo mental.

Foto 01: Jogo das garrafas (argolas)

Fonte: professora Benedita (2018)

Foto 02: Jogo das garrafas (argolas)

Fonte: Professora Benedita (2018)



Objetivo: estimular o calculo mental e o raciocinio l6gico-matematico.

Material necessario: papel manilha ou cartolinas para confeccdo dos cartoes, fita
crepe para plastificar as pecgas, pincel atdbmico para escrever os numeros, como
pode ser visto nas fotos 03 e 04:

Foto 03: Jogo: Calculo Mental (cartas).

Fonte: Helenara Correia Teixeira (2018)

Foto 04: Jogo: Calculo Mental (cartas).

Fonte: Helenara Correia Teixeira (2018)



Objetivo: estimular o calculo mental e o raciocinio l6gico-matematico e auxilia o alu-
no em seu processo de aprendizagem de Matematica, foto 05:

Foto 05: Jogo da tabuada(baralho).

Fonte: Helenara Correia Teixeira (2018)

Objetivo: conhecer linha e coluna além de estabelecer relacdo de ordem entre os
numeros e calculo metal, como ser visto na foto 06:

Foto 06: Jogo Linha — coluna

Fonte: Helenara Correia Teixeira (2018)



Objetivo: estimular o calculo mental e o raciocinio I6gico-matematico e auxilia o alu-
no em seu processo de aprendizagem de Matematica, podemos observar na foto 07:

Foto 07: Dominé da adicao.

Fonte: Helenara Correia Teixeira (2018)

Ao termino do projeto dos jogos realizou-se uma exposi¢cao na escola para toda
a comunidade escolar. E pelos 6timos resultados do projeto, realizou-se uma reuniao
na escola para escolher os trabalhos os quais seriam apresentados na Mostra de

Ciéncia e Artes de Anastacio.

Observando que os alunos estavam com dificuldades e pouco rendimento no
componente curricular de matematica, buscou-se como subsidio a confecgéo de jo-
gos como o baralho da multiplicagdo, o jogo das garrafas (argola), e outros jogos,
como fonte de experiéncia para ensina-los contar somar, subtrair, dividir e multiplicar,
o qual percebemos juntamente com os professores, que por meio dos jogos e a ludici-
dade os alunos tiveram realmente um aprendizado e ainda gostarem de matematica.

Todas as atividades foram desenvolvidas de forma a trabalhar com a realidade

local da comunidade, ou seja, com conteudos direcionados a dificuldade de cada



aluno e que também proporcionasse interesse nesses alunos, o rendimento da turma
do 3° ano mudou e até os alunos das outras salas queriam participar das atividades.

Percebemos que por meio de jogos e desafios, os alunos foram estimulados a
desenvolver o raciocinio logico, estabelecendo a criatividade na busca por estraté-
gias diferenciadas que colaboram para o seu aprendizado.

Pode-se notar que ha caréncia de jogos na escola e evidentemente nas salas
de aulas, bem como a necessidade de conhecer novos jogos, além de proporcionar
aos alunos maior aprendizagem e rendimento, auxiliando no desenvolvimento do ra-
ciocinio logico, da criatividade, da interagao e da socializagio.

Nesse sentido foi gratificante trabalhar com os professores e os alunos na ela-
boragéo e na confecgao dos jogos, pois, o interesse e estimulo pelo novo e pelo ma-
terial que todos ajudaram a criar trouxe novas perspectivas para eles e que também
estimulou o raciocinio criando outras regras para o jogo.

Comparando a avaliagao que foi realizada a (sondagem) antes da construcao
dos jogos e a avaliacdo ap6s a construgao verificou-se que houve um melhor rendi-
mento dos alunos do 3° ano.

Observou-se que no dia da Exposicao e Apresentacio do trabalho em questao
houve interacao, socializacdo, unido, descontracdo e envolvimentos de todos dos
pais, alunos, professores e de toda a comunidade escolar.

Assim, percebeu-se que a utilizagdo de materiais alternativos para construir os
jogos usados nas aulas, quando avaliado no contexto do ensino da matematica, pro-
porcionou aos alunos um a melhor compreensao dos conceitos desenvolvidos nas
aulas tedricas, tornando-os interessantes e agradaveis, desenvolvendo sua capaci-
dade de observacao e reflexdo, uma maior aproximacédo com a Regido e sua cultura,
sendo que permitiu a interagdo entre alunos e professores, transformando-se em
um espago de construgdo coletiva do conhecimento, como também demonstrou que
nesse espacgo a situacado de aprendizagem pode-se utilizar de materiais alternativos
que deixam sua fungdo primaria e passam a ser didaticos, transmitindo informacéo
com a intengao de provocar, por meio do desafio, o uso da intuicao, para a partir dela,
fazer com que o aluno questione, procure regularidades, tome decisdes mas, princi-

palmente, que tenha coragem de resolver os problemas a ele apresentados por si so.



Dessa forma, conclui-se que ha uma necessidade em se trabalhar com jogos e
principalmente direcionando para o componente curricular de matematica, pois am-
plia o conhecimento dos alunos, possibilitando que eles tenham um senso de fortale-
cimento da autoestima a partir do momento em que conseguem compreender o abs-
trato, por meio do ludico é possivel mostrar a crianga um universo de possibilidades

para a construcao do conhecimento.
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Aformacao dos assentamentos no pais tem sido uma das principais respostas do
Estado aos conflitos relacionados as lutas populares e as demandas sociais pelo direito
de acesso a terra. E uma agao pontual e localizada, que néo enfrenta a desigualdade
social existente no campo, mas que contribui timidamente para atenuar conflitos e
modificar lentamente a estrutura agraria do Brasil. Contudo, apesar dos percalgos,
varios estudos apontam que os assentamentos apresentam resultados bastante
significativos (SAUER, 2005; BERGAMASCO e FERRANTE, 2005; MEDEIROS e
LEITE, 2009; DE FREITAS COCA, 2013; FIGUEIREDO E PINTO, 2014).

Os assentamentos rurais representam, portanto, um novo momento no contexto
da luta pela terra desenvolvida pelos diferentes movimentos sociais. Significa que a
terra ja foi conquistada, dando inicio a uma nova etapa da caminhada que envolve
a organizagao das familias a serem assentadas e a estruturacdo de uma nova
comunidade rural.

Desta maneira, este capitulo apresenta os resultados encontrados a partir de
uma pesquisa bibliografica realizada na perspectiva de reunir subsidios tedricos para
sustentar nossas reflexdes em sala de aula e em outros espacos de debate acerca
do tema. Os dados foram coletados e sintetizados durante o primeiro semestre de
2018, utilizando-se diferentes fontes bibliograficas. Sendo selecionadas produgdes
de autores reconhecidos no cenario nacional e que se destacam na producio de

conhecimentos sobre o tema.

Analisando os dados disponiveis no Instituto Nacional de Coloniza¢do e Reforma
Agraria - INCRA referentes aos programas de assentamentos rurais identifica-se que,
entre 1961 e 2009, foram implantados no Brasil, 8.637 assentamentos e que até maio
de 2016 foram assentadas 1.346.798 familias. Ja, o estudo de Spavorek (2003),
nos mostra que até 2008 existiam no Brasil 4 milhdes de familias sem-terra; 1,6%
dos proprietarios controlavam até 78% das terras, existiam 130 milhdes de terras
ociosas e 30 empresas transnacionais controlavam a producéao, a industrializacao, a

distribuigdo, e a comercializagado dos produtos agricolas no pais (SPAVOREK, 2003;



BERGAMASCO e FERRANTE, 2005; MATTEI, 2013; GUERRERO, BERGAMASCO
e ESQUERDO, 2016).

Esses dados mostram que independente de ter viabilizado para as populacdes
excluidas acesso a terra, por meio do aumento do numero de assentamentos e de
familias assentadas, em nada alterou o quadro geral de concentragao da propriedade
da terra no cenario nacional, evidenciando que ha muito para se fazer em relagao a
desconcentracdo e a ociosidade daterra no Brasil (SPAVOREK, 2003; BERGAMASCO
e FERRANTE, 2005; MATTEI, 2013; GUERRERO, BERGAMASCO e ESQUERDO,
2016).

A obtencio de terras para o assentamento se da por meio da desapropriacao
de terras, regularizagdo fundiaria, reconhecimento de projetos ja existentes,
reassentamento de atingidos por grandes obras de infraestrutura, entre outros.
Nao sao assentados somente camponeses sem-terra, mas também comunidades
tradicionais, posseiros, colonos, parceiros, seringueiros, trabalhadores urbanos
vivendo de ocupacdes temporarias e a margem do mercado de trabalho formal, entre
outros, demonstrando a diversidade dos assentamentos rurais e seus beneficiarios.
Os assentamentos sdo implantados n&o s6 para aqueles que querem entrar na terra,
mas para aqueles que nela querem permanecer, com condigdes dignas de vida
(SOUZA-ESQUERDO e BERGAMASCO, 2011; DE FREITAS COCA, 2013).

Neste sentido, a literatura sobre a diversidade dos atores envolvidos nos
processos de criacdo e consolidacdo dos assentamentos no pais € vasta, além
dos demandantes pela terra, que também se apresentam sob diferentes formas
(assalariados, parceiros, posseiros, etc), estdo presentes outros, como: governo
federal, o INCRA, o Poder Judiciario, os governos estaduais e seus respectivos érgaos
de terra, as secretarias estaduais de agricultura e seus organismos de assisténcia
técnica, prefeituras, organizagdes nao-governamentais, entidades vinculadas as
igrejas, entidades de representacdo como sindicatos, Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra - MST, Via Campesina, associacdes de produtores, cooperativas,
entidades patronais, entre outros. Cada um expressando seu pensamento e forga
politica em relacdo a implementacdo dos assentamentos (MEDEIROS e LEITE,
2009).



Frente a diversidade deste contexto, as formas de luta pela terra e pela Reforma
Agraria no pais se configuram de diferentes formas, sendo que a partir da década
de 1990, num contraponto as tradicionais estratégias de resisténcia que foram
desenvolvidas pelos camponeses frente a expropriacéo pelo capital na década de 1950
e, sobretudo entre 1970 e meados da década de 1980 na fase de apogeu do avango
do capital sobre a agricultura brasileira, e com as a¢gées do MST, a ocupacéo seguida
da construgao de acampamentos ganham visibilidade e consequentemente, projecao
politica e juridica (MEDEIROS, 2004; SOUZA-ESQUERDO e BERGAMASCO, 2011).

A foto abaixo retrata a ocupacao realizada na Fazenda Annoni que ocorreu
na madrugada de 29 de outubro de 1985 e contou com o envolvimento de 1.500
familias. Essa ocupacdo é reconhecida como um marco da retomada da luta pela
terra no fim da ditadura militar e também como bergo da organizagdo do Movimento

dos Trabalhadores Sem Terra - MST no pais.

Figura 2 - Registro fotografico da Area 10, local do Acampamento da Annoni

Fonte: Acervo de José Leal. Disponivel em: http://www.mst.org.br/2015/10/30/aprendemos-a-so-
nhar-e-a-conquistar-sonhos-e-ainda-sonhamos-com-o-socialismo-afirma-sem-terra-sobre-a-1-o-
cupacao-do-mst.html

Os acampamentos s&o caracterizados como um momento de transi¢ao, de
passagem construidos em areas que se pretende transformar em assentamentos ou

do lado de fora de fazendas, a margem das rodovias. Organizam-se internamente



na forma de Coletivos, que sao instancias coletivas de decisdo, sobre os diversos
assuntos pertinentes ao funcionamento dos acampamentos, pois os acampados
enfrentam muitas dificuldades neste periodo, tais como: doencas, fome, exposicao
as intempéries, a fragilidade dos barracos, violéncia, entre outras. Este € um periodo,
na qual as pessoas, pelo convivio, rompem com as suas identidades anteriores,
recriando relacdes e valores, praticas sociais e formas organizativas. Como ainda
nao chegaram ao seu lugar definitivo, ainda ndo alcangaram a sua nova identidade:
o de ser assentado (SAUER, 2005; MARTINS, 2009; FIGUEIREDO E PINTO, 2014).

Neste sentido, abaixo segue um dos registros fotograficos do barraco em que
estavaalojadoafamiliado Sr. José Estevaoda Silvadurante o periodo doacampamento
na Fazenda Annoni, em 1985. Salienta-se que nesta realidade, os barracos foram
sendo montados com madeiras, taquaras, algumas retiradas do mato e cobertas
com lonas pretas. Como eram muitas as familias, elas foram se organizando por
proximidade e conforme os municipios de origem, sendo os barracos erguidos um

proximo ao outro, porque nao se tinha muito espaco disponivel naquela area.

Figura 3 - Registro fotografico da familia do Sr. José Estevao da Silva em frente ao
barraco no Acampamento da Annoni.

Fonte: Acervo pessoal do Sr. Zé Estevao — liderangca no Acampamento



As pessoas lutavam em busca de uma perspectiva que seja capaz de
garantir-lhes, através do trabalho e da producéo, a liberdade, a sobrevivéncia e a
continuidade da vida (reprodugao social). A busca pelo trabalho € parte fundante do
processo de luta e conquista da terra. O direito ao trabalho significa muito mais que
um emprego ou ocupacao, pois viabiliza liberdade e fartura no sustento da familia.
Lutam, portanto, por melhores condi¢cdes de vida e por um lugar que Ihes permita
enraizamento e pertencimento. O acesso a terra representa, portanto, um lugar
de trabalho, de producéao e de vida, um novo momento na experiéncia de vida dos
assentados (SAUER, 2005; BERGAMASCO e FERRANTE, 2005; FIGUEIREDO E
PINTO, 2014).

Neste sentido, os assentamentos podem ser compreendidos como um lugar
onde diferentes historias de vida se cruzam se encontram ou, decorrentes dos
acampamentos, se reencontram. Desse momento, surge a construgao de novos
processos sociais de interacdo que dao origem a identidade social de assentado.
Esses atores sociais e politicos terdo a possibilidade de desenvolver processos
organizativos internos que podem resultar na criagao de associagoes, cooperativas,
grupos de producao, rogas ou investimentos comunitarios, etc. Também a criagao de
outros mecanismos que permitam a interagdo do grupo social, como igrejas, escolas,
centros comunitarios e de lazer, grupos de trabalho, entre outros, que contribuem
para a organizagao e sustentabilidade dos projetos de assentamento. Mesmo que no
interior do assentamento haja conflitos e diferengas culturais, isso ndo se constitui
em aspectos desmobilizadores (SAUER, 2005).

Abaixo segue a foto de alguns dos lugares onde as familias se reunem, ginasio

e igreja, na Comunidade 16 de Margo, no Assentamento da antiga Fazenda Annoni.



Figura 4 - Registro fotografico de alguns locais da Comunidade 16 de Margo

Fonte: Arquivo pessoal das autoras (2017).

Em termos de conceituacdo, a referéncia a palavra assentamento surge pela
primeira vez no cenario politico e social, em 1960, no contexto da Reforma Agraria
venezuelana, e se difundi por inumeros paises, inclusive no Brasil. De uma forma
geral, os assentamentos rurais podem ser definidos como um espaco social e
geograficamente delimitado, de continuidade da luta pela terra, criado por meio de
politicas governamentais visando o reordenamento do uso da terra em beneficio de
trabalhadores rurais sem terra ou com pouca terra. A criagao dos assentamentos,
inclusive como lugares existenciais — geram uma nova organizagao social, econémica
e politica (BERGAMASCO e NORDER, 1996; SAUER, 2005; MARTINS, 2009;
MEDEIROS e LEITE, 2009)

Do ponto de vista institucional, a Portaria MDA n°® 80 de 24/04/2002, conceitua
assentamento como sendo a unidade territorial que é obtida pelo programa de Reforma
Agraria do Governo Federal, ou em parceria com os Estados ou Municipios, por
meio da desapropriagao, arrecadacao de terras publicas, aquisicdo direta, doacgao,
reversao do patrimdnio publico, ou por financiamento de créditos fundiarios; que sera

destinada aos individuos que séo selecionados pelos programas de acesso a terra. E



como assentados, todo o candidato que se inscreve e apods entrevista é selecionado
para ingressar no Programa de Reforma Agraria, sendo concedido, portanto, o
direito ao uso de terra identificada, incorporada ou em processo de incorporacido ao
Programa (BRASIL, 2002; RAMIRO, 2008).

O esforgo para padronizar os conceitos e ajusta-los a legislacdo faz emergir
uma definicdo meramente técnica do que seja assentamento e assentados. Neste
sentido, sobre os assentados, Guerrero, Bergamasco e Esquerdo (2016), fazem
questdo de mencionar que o assentado € também a pessoa que busca seus direitos,
coloca em risco a sua vida e a de seus familiares na luta pela terra. Luta, portanto,
por um pedaco de terra e pela conquista de seus direitos.

A constituicdo dos assentamentos no pais ndo foi acompanhada de um
planejamento prévio de localizagdo e de oferta de bens sociais, de equipamentos
e servicos publicos por parte do Estado. Muitos enfrentaram e enfrentam situagdes
adversas em relagao as condi¢des de sua instalagéo, que dispersos geograficamente,
desencadearam uma série de reinvindicagdes ligadas principalmente a infraestrutura
basica, como construcdo e/ou melhorias de estradas, saude e educacao, condicdes
para escoamento da producdo, entre outros. Com isso, fica evidente que a criagao
e manutengdo dos assentamentos vém caminhando de forma lenta e fortemente
dependente da vontade politica dos governantes, gerando consequéncias por vezes
negativas na vida dos assentados e reforcando a necessidade de se manterem
organizados e em luta constante pelos direitos e justi¢ca social (MEDEIROS e LEITE,
2009; FIGUEIREDO E PINTO, 2014).

Assim, conclui-se com a realizagdo dessa pesquisa bibliografica, que para
os assentados a conquista da terra nao significa o fim da luta, mas sim um ponto
de partida, pois a estruturacdo dos assentamentos significa uma nova etapa, a da
conquista por condi¢des plenas de vida e de produc¢do; € um momento de (re)criar a
vida em comunidade e de seguir resistindo e lutando pela transformag¢ao do modelo

de desenvolvimento econémico e social no pais.
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O Curso de Licenciatura em Educag¢ao do Campo, da Universidade Federal de
Santa Maria — UFSM, ofertado na modalidade a distancia, foi implantado em 2017,
e conta com o apoio dos Polos dos seguintes municipios: Agudo, Balneario Pinhal,
Cerro Largo, Itaqui, Novo Hamburgo, Santana do Livramento, Sdo Sepé, Sdo Lou-
renco do Sul, Seberi e Sobradinho (PPC, 2017).

O referido Curso tem como obijetivo principal proporcionar uma formacéo que
contemple uma nova demanda da sociedade, gerada pelas populagdes do campo,
que historicamente lutam por uma educacao diferenciada e de qualidade, que respei-
tem as especificidades do seu modo de viver que tem profunda ligacdo com a terra
(PPC, 2017).

Neste contexto, a disciplina Soberania e segurancga alimentar, foi disponibiliza-
da para os 99 educandos matriculados, no segundo semestre de 2020, tendo como
finalidade conhecer e compreender os marcos legais da Soberania e da seguranca
alimentar no cenario nacional e internacional, destacando que o direito a soberania
alimentar diz respeito aos direitos inerentes aos agricultores de produzirem seus ali-
mentos (PPC, 2017).

Por ser uma disciplina ministrada a distancia, torna-se uma pratica desafiadora
a pratica docente, pois exige que sejam adotadas estratégias de ensino-aprendi-
zagem que permitam despertar no educando o interesse e a adesao as atividades
propostas no decorrer do semestre. Desta forma, para despertar, redescobrir, incre-
mentar ou ativar os estudos, na perspectiva de propiciar uma formacéo critica da
realidade, considerando que serao futuros educadores do campo, essas estratégias
nao podem ser somente de cunho tedrico, mas sim de interagcéo entre teoria e prati-
ca, promovendo assim a interligagdo com o contexto social, econémico, cultural, de
pluralidade e diversidade presentes nas escolas do campo.

Tendo em vista estas questdes, elaborou-se um cronograma de aulas consti-
tuido por sete etapas para a disponibilizacao, via Plataforma moodle, dos conteudos
tedricos, das atividades de interatividade e de aprofundamento dos temas estudados,
tais como, sugestao de filmes, documentarios, leituras de textos e exercicios de ana-
lise de situagcdes que envolvem a realidade do campo voltadas para a Soberania e
seguranca alimentar. Assim, a cada etapa foram liberados conteudos e atividades a
serem realizadas pelos educandos, seguindo o ementario da disciplina.



Para a operacionalizagao das aulas, além de um docente para a mediacéo do
conhecimento, a disciplina contou com o apoio de um tutor pedagogico do Curso, o
qual tinha a responsabilidade de estar fomentando e acompanhando os educandos
durante o desenvolvimento das atividades previstas no cronograma.

Neste sentido, o presente capitulo tem a finalidade de apresentar a experiéncia
de estruturagdo de um cronograma de aulas da disciplina de Soberania e seguranca
alimentar, na perspectiva de socializar essa forma de organizagao didatico-pedagé-
gica adotada na modalidade de ensino a distancia. Cabe salientar que as tematicas
da Soberania e da seguranca alimentar surgem de maneira inter-relacionadas na
realidade, porém por uma questao didatico-pedagogica desenvolveu-se uma divisao
em unidades de aprendizagem para facilitar o aprofundamento de cada um dos sub-

temas que envolvem o conjunto de conteudos da disciplina.

z

E padrao iniciarmos a disciplina na Plataforma moodle com uma apresentacéo
inicial, indicando os objetivos, metodologia e disponibilizando o plano de ensino para

acesso e acompanhamento dos educandos, conforme ilustragdo abaixo.

Figura 1 — Registro da apresentagao da disciplina

Fonte: Plataforma moodle, 2021.



A primeira etapa do cronograma de aula ocorreu no periodo de 24/08/2020 a
06/09/2020, e teve a intencdo de desencadear o processo educativo-reflexivo sobre
o tema da Soberania e seguranca alimentar trazendo a tona a realidade da produgao
dos alimentos que consumimos no pais. Para isso, disponibilizou-se dois filmes/ do-
cumentarios para os educandos, sendo o primeiro chamado “O Veneno esta na mesa
| - 2011” e o0 segundo denominado “O Veneno esta na mesa Il - 2014”, ambos com
direcdo de Silvio Tendler.

Para apoiar a apreensao dos conteudos propiciados pelos filmes/documenta-
rios, também se disponibilizou um estudo dirigido contendo questdes relacionadas
aos pontos essenciais em que os educandos deveriam se ater em cada um dos
filmes/documentarios, que apds preenchidos deveriam ser postados na Plataforma
moodle.

Neste sentido, no estudo dirigido foram realizados os seguintes questionamen-
tos aos educandos: De onde vém os alimentos que consumimos diariamente? Como
os alimentos eram produzidos no Brasil até a década de 19407 Quais as técnicas
agricolas utilizadas para a produgéo desses alimentos? Em que quantidade esses
alimentos eram produzidos? Quais mudangas ocorreram na producdo de alimentos
em nosso pais a partir da segunda metade do século XX? Quais as técnicas agrico-
las passaram a ser utilizadas para a produgao desses alimentos? Em que quantidade
esses alimentos sdo produzidos na atualidade? Essa nova forma de produzir a partir
da segunda metade do século XX trouxe sérias repercussdes para a vida humana
e para a natureza. De acordo com os filmes/documentarios quais seriam as possi-
bilidades de mudancas frente a essa nova forma de produzir alimentos? Explique, a
partir dos estudos que vocés tém desenvolvido no Curso e dos filmes/documentarios,
qual o seu pensamento sobre essas mudancgas ocorridas na produgao de alimentos
no pais?

Abaixo segue registro ilustrativo da Plataforma moodle, de como estes mate-

riais pedagogicos foram postados e disponibilizados para os educandos.



Figura 2 — Registro da primeira etapa do cronograma da disciplina

Fonte: Plataforma moodle, 2021.

Ao final desta primeira etapa da disciplina, dos 99 educandos matriculados, 79
fizeram a entrega dessa primeira atividade. Importante destacar que este primeiro
exercicio teve a intencao de aproximar e contextualizar a tematica que seria apro-
fundada no decorrer do semestre, sendo as questdes respondidas pelos educandos
de maneira coerente com o que estava sendo proposto. Alguns educandos enviaram
mensagens a fim de destacar a relevancia desse momento inicial, no qual os videos
permitiram um “choque de realidade” sobre a tematica a ser estudada. Ao mesmo
tempo langando o desafio a eles de como agregar esse assunto em suas futuras pra-
ticas como educadores do campo.

ApOs esse primeiro momento de contextualizacdo geral, passamos para a se-
gunda etapa, desenvolvida no periodo de 07/09/2020 a 20/09/2020, na qual abordou-
-se 0s conteudos referentes a Unidade 1 — Soberania alimentar, especificamente o
item 1.1 Conceito e principios de soberania alimentar. Neste sentido, os autores Oli-
veira e Castro (2013) referem que o termo soberania alimentar e nutricional emerge
dos intensos debates internacionais, a partir da década de 1990, sendo seu conceito

desenvolvido a partir dai. No Brasil, o Artigo 5°, da Lei 11.346/2006, que dispde sobre



a Lei Organica da Segurancga Alimentar e Nutricional (Losan) estabeleceu o conceito

de soberania alimentar vigente no pais. Sendo assim estabelecido:

A consecugao do direito humano a alimentagdo adequada e da seguranga
alimentar e nutricional requer o respeito a soberania, que confere aos paises
a primazia de suas decisdes sobre a produgéo e consumo de alimentos (BRA-
SIL, 2006).

Partindo desse entendimento, foram disponibilizados trés artigos cientificos que
apresentavam conteudos relacionadas aos desafios alimentares frente ao contexto
de combate a fome e o surgimento das estratégias de acio vinculadas a soberania
alimentar no mundo, na América Latina e no Brasil. E de maneira complementar, e
para auxiliar na realizagao do estudo dirigido, disponibilizou-se o link de dois filmes/
documentarios, o primeiro chamado “Josué de Castro - Cidaddo do Mundo”, de 1994
e direcao de Silvio Tendler, que retrata a vida e a obra do médico, filésofo, socidlogo
e geografo pernambucano que dedicou sua vida aos estudos sobre a fome

E o segundo chamado “Agricultura Tamanho Familia”, de 2014 e dire¢ao de
Silvio Tendler, demonstra que o0 agronegdcio ndo € a unica modalidade de producao
existente no campo, e que também nao € o mais importante para o abastecimento
interno e a garantia da soberania e seguranca alimentar da populacao do pais. Aliado
aos filmes/documentarios “O Veneno esta na Mesa | e II”, esse filme/documentario
forma uma trilogia chamada “Trilogia da Terra”, cujos conteudos promovem a sociali-
zagao de conhecimento que visam sustentar a realizagao de um projeto de desenvol-
vimento rural sustentavel e solidario, pautado no fortalecimento da agricultura familiar
e na democratizagao do acesso a terra.

Abaixo segue o registro ilustrativo da disposi¢cao desses conteudos na Platafor-

ma moodle.



Figura 3 — Registro da segunda etapa do cronograma da disciplina

Fonte: Plataforma moodle, 2021.

Para que houvesse a fixagcdo desse conteudo, os educandos contaram com
0 apoio novamente de um estudo dirigido relacionado aos artigos e também sobre
os filmes/documentarios, contendo as seguintes questdes: Contextualize historica-
mente e a partir da sua interpretacdo (com as suas palavras) a situacdo da fome no
mundo, na América Latina e no Brasil, especificando/argumentando neste contexto
qual foi a contribuicido do autor Josué de Castro para o debate do combate a fome.
Elabore uma linha do tempo contendo os principais marcos histéricos em que foram
abordados a tematica da soberania alimentar e quais as principais mudangas identi-
ficadas em relagdo a soberania alimentar em cada um desses marcos.

Nesta etapa da disciplina, dos 99 educandos matriculados, 66 fizeram a en-
trega da atividade. Ao analisar os materiais que foram recebidos identifica-se o uso
da criatividade e de outras fontes de pesquisa para a elaboracido das respostas ao
estudo dirigido, demonstrando o interesse e a dedicagao dos educandos na realiza-
cao desta atividade de sintese de conteudo. Um destaque especial a composig¢ao da

linha de tempo que foram expressas de diferentes formas, tais como: tabelas, linhas



temporais, diagramas, entre outras. As duvidas presentes nesta etapa de construgéo
do conhecimento dos educandos foram resolvidas mediante mensagens enviadas
via Plataforma moodle para a tutoria e para a docente.

A terceira etapa, realizada no periodo de 21/09/2020 a 04/10/2020, tratou-se-
dos conteudos relacionados ao item 1.2 Soberania alimentar e movimentos sociais,
o qual ocorreu por meio da disponibilizacdo de dois artigos cientificos e um estudo
dirigido. Assim, a partir da leitura dos artigos cientificos, bem como apoiado nos de-
mais conteudos estudados, os educandos foram estimulados a pesquisar em seus
municipios ou na regido que residem, um exemplo de atividade que envolvesse os
movimentos sociais e a pratica da promocao da soberania alimentar, apresentado na
forma de um resumo expandido com até 1.000 palavras, e contendo: titulo, introdu-
cao, desenvolvimento e conclusao.

Nesta atividade foram citados os mais diversos exemplos de experiéncias com
vistas a promogao da soberania e seguranga alimentar tanto nos municipios, como
na regiao onde os polos educacionais se encontram fixados. Dos 99 educandos, 59
fizeram a entrega do estudo dirigido. Porém, alguns mencionaram no decorrer desta
etapa que estavam encontrando dificuldades em visualizar experiéncias dessa na-
tureza nos seus municipios, bem como na regido, sendo orientado para que entao
fossem apresentadas outras experiéncias, de cunho institucionais, como de prefeitu-
ras, escolas, etc e que pudessem traduzir, de certo modo, a realidade daquele deter-
minado local.

No periodo de 05/10/2020 a 18/10/2020, ocorreu a quarta etapa das aulas, na
qual abordou-se o item 1.3 Direito a Soberania Alimentar. Para esse periodo, dispo-
nibilizou-se um artigo cientifico intitulado Direito humano a alimentagdo adequada e
responsabilidade, de autoria de Juliane Caravieri Martins Gamba e Zélia Maria Car-
doso Montal, publicado na Revista Semina: Ciéncias Sociais e Humanas em 2009,
no qual as autoras evidenciam a importancia do direito humano a alimentagao ade-
quada e destacam a responsabilidade internacional na implementacédo de politicas

publicas para a geragao de alimentos saudaveis.



Aos educandos coube a tarefa de desenvolver uma leitura investigativa desse
material, elencando os pontos que mais lhes chamaram a atencao. Sendo que as
duvidas a respeito desse conteudo foram resolvidas por mensagens via Plataforma
moodle. E como se tratava de um texto de sintese, foram poucos os questionamen-
tos acerca dessa etapa da disciplina.

Na sequéncia dos conteudos, realizou-se a quinta etapa, no periodo de
19/10/2020 a 01/11/2020, na qual iniciou-se a UNIDADE 2 - SEGURANCA ALIMEN-
TAR, mais especificamente o item 2.1 Conceito e principios da Seguranca Alimentar.
Assim, como material pedagogico desse periodo, disponibilizou-se dois artigos cien-
tificos que apresentavam os conteudos relacionados a conceituagao e principios que
regem a Seguranca Alimentar. E na perspectiva de orientar a apreensdo dos con-
teudos, disponibilizou-se um estudo dirigido, contendo duas questdes norteadoras a
serem respondidas e postadas na Plataforma moodle.

Na primeira questao os educandos tinham que apresentar e argumentar de
maneira sintética a evolugao conceitual da Seguranga Alimentar e Nutricional — SAN,
considerando que esta ocorre em nivel internacional e nacional e caracteriza-se como
um processo continuo que acompanha as diferentes necessidades de cada povo e
de cada época. A forma de apresentacao ficou a critério de cada educando, podendo
ser na forma textual ou em esquemas, diagramas, linhas de tempo, entre outras.

E na segunda questao, eles tinham que apresentar a relagao desta tematica da
evolucao conceitual da Seguranca Alimentar e Nutricional — SAN com a sua futura
pratica como educadores do campo. A intencao era que os educandos pudessem
interligar com a realidade da docéncia os conhecimentos apreendidos até esse mo-
mento. Podendo para isso se apoiar em autores para subsidiar essa resposta.

Dos 99 educandos, 64 postaram as suas atividades. E ao realizar a leitura
e analise das producdes dos educandos, evidenciou-se uma certa fragilidade em
relacdo a segunda questao, principalmente em relagdo a insergao desse tema no
cotidiano do fazer docente. Além disso, a maioria ndo se apoiou em autores para
subsidiar seus argumentos. Essa fragilidade encontrada foi apontada aos educandos

via mensagem na Plataforma moodle.



A sexta etapa ocorreu de 02/11/2020 a 15/11/2020, na qual desenvolveu-se
o item 2.2 Seguranga alimentar como tentativa de erradicagdo da fome. Para isso,
disponibilizou-se outro documentario, intitulado “Por Uma Vida Melhor”, de Thereza
Jessouroun, cujo registro fotografico segue abaixo, e que retrata a realidade da se-

guranca alimentar e nutricional no Brasil.

Figura 4 — Registro da sexta etapa do cronograma da disciplina

Fonte: Plataforma moodle, 2021.

Neste documentario destaca-se que todo homem tem direito ao acesso perma-
nente a agua e a alimentacdo adequadas, em quantidade e qualidade suficientes,
que lhe permitam uma vida saudavel. Apesar disso, o Brasil ainda luta para superar
deficiéncias graves nesta area, em especial no que se refere ao histérico problema
da fome.

E para refletir sobre o que foi apresentado, os educandos foram estimulados,
por meio de um estudo dirigido, a elaborar uma sintese deste documentario, res-
saltando os aspectos que mais lhes chamaram a atengao, e relacionando estes as-
pectos com os conteudos que ja foram abordados na disciplina. Sendo esta sinte-
se estruturada contendo uma introducao, desenvolvimento, conclusao e referéncias

(opcional), e apresentado no maximo em duas laudas.



Essa atividade foi postada na Plataforma moodle pelos educandos, sendo que
dos 99 matriculados, 61 fizeram a entrega. Ao analisar as atividades foi possivel
identificar que eles conseguiram captar a esséncia do conteudo que estava sendo
posto no documentario, porém alguns educandos apresentaram certas fragilidades
no modo de estruturacao da apresentacao escrita, mas que acabou ndo comprome-
tendo significativamente a leitura da sintese como um todo.

E por fim, a sétima etapa, desenvolvida no periodo de 16/11/2020 a 29/11/2020,
onde tratou-se do item 2.3 As leis de Segurancga Alimentar. Para isso, disponibilizou-
-se dois materiais pedagogicos para o desenvolvimento de uma leitura investigativa,
reforcando que a legislagdo tem uma caracteristica de ir sendo modificada ao longo
das diferentes gestbes governamentais. No primeiro documento apresenta-se a le-
gislacédo basica que compde o marco legal do Sistema Nacional de Seguranga Ali-
mentar e Nutricional (Sisan) e regulamenta o funcionamento do Consea, sendo este
publicado em 2017. A intencio desta publicacdo naquele periodo era de servir como
manual de consulta rapida as conselheiras, conselheiros, agentes publicos e obser-
vadores, contribuindo para uma participacéo ativa e informada no Conselho.

O segundo documento trata do Plano Nacional de Segurancga Alimentar e Nu-
tricional, vigéncia 2016-2019. O Plano € o principal instrumento da Politica Nacional
de Seguranca Alimentar e Nutricional - PNSAN, instituida pelo Decreto n® 7.272/2010
e nele estio previstas as diferentes acées do governo federal que se propdem a res-
peitar, proteger, promover e prover o Direito Humano a Alimentacdo Adequada para
todas as pessoas que estdo no Brasil.

E assim, encerramos a disponibilizagcdo gradativa do conjunto de conteudos
aos educandos, ressaltando que a avaliagdo do processo de ensino- aprendizagem,
neste caso, se deu por meio da analise dos estudos dirigidos apresentados de ma-
neira individual pelos educandos, e que tinham uma pontuacao valorativa e um pra-
zo para serem postados na Plataforma moodle. Os trés primeiros estudos dirigidos
valiam um ponto cada um; o quarto estudo dirigido valia quatro pontos e por fim, o
quinto estudo valia trés pontos, totalizando dez pontos.

Considerando o quantitativo de postagens e os contatos realizados no decorrer
da disciplina, identificamos uma adesé&o significativa dos educandos as atividades

propostas, sendo que na maioria os prazos e combinacdes de postagens foram cum-



pridos. Ao final, disponibilizou-se ainda mais duas datas para que os educandos que
tivessem estudos dirigidos em atraso pudessem fazer a devida entrega.

Nesse periodo de desenvolvimento das etapas de organizagdo da disciplina,
destaca-se também como ponto positivo a interagdo dos educandos com o tutor e
com o docente, via mensagens da Plataforma moodle, para a retirada de duvidas e
também para que demais comunicacdes pudessem ser feitas sempre que necessa-
rio, permitindo que o fluxo de informagdes pudesse circular de maneira clara entre
todos os participantes da disciplina, tendo em vista que se trata de uma disciplina que

ocorre na modalidade a distancia, e a fluidez da comunicagao se torna essencial.

Ao final , percebe-se que o uso de diferentes recursos didaticos-pedagdgicos
tais como os filmes/documentarios, leitura e sintese de artigos cientificos, entre ou-
tros, serviram para estimular e despertar nos educandos a curiosidade e o interesse
pelo conteudo, facilitando assim o aprendizado, vindo ao encontro do que Freire
(2000) reforca em suas obras, de que o processo de mudanga de percepgao se
da por meio da analise da realidade, de questionar o que se apresenta, levando as
pessoas a adotarem, posi¢oes indagadoras, inquietas e criadoras, uma postura de
criticidade sobre a realidade.

Desta maneira, entende-se que o processo educativo-reflexivo desenvolvido
na disciplina de Soberania e seguranca alimentar foi gradativo, intenso e profundo,
servindo para que pudéssemos nos aproximar e refletir junto aos educandos sobre
as profundas transformagdes que ocorrem no cenario da producéo de alimentos no
pais e que tem relacio direta com os debates e discussbes sobre a soberania e se-
guranca alimentar, contribuindo assim para que que os educandos pudessem reunir

subsidios para sustentar a sua futura pratica profissional, como educadores do cam-

po.
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Atualmente, observa-se no cenario brasileiro e no atual governo um desmonte
da Educacédo do Campo, o qual afeta a milhares de camponeses(as), proferindo ain-
da mais as desigualdades sociais existentes, e compromentendo os avangos sociais
presentes no campo através da educacao. Deste modo, o governo vigente e seu
atencessor, como foi o caso do governo de Michel Temer, buscaram atingir os princi-
pais programas, projetos, e agdes educacionais do campo, para estagnar e desesta-
bilizar os avangos e conquistas obtidas.

O governo Temer tinha como condutas de interesses, alterar o ensino médio e
diminuir os recursos destinandos a educacdo em suas diferentes esferas, visto que
seu projeto de governo era voltado para acdes liberais. Uma das varias propostas
do governo Michel Temer, segundo a reportagem da REL UITA (2018), era que, por
meio de resolucdo que atualiza as Diretrizes Curriculares, liberar até 40% da carga
horaria total do Ensino Médio para que esta pudesse ser realizada a distancia, e que
a Educacao de Jovens e Adultos pudesse ser feita 100% a distancia.

Sendo assim, temos com as questdes observadas a desestruturagcdo da edu-
cacao, no qual interliga ao problema gerador e com as questdes do campo. Em re-
tratacdo do trabalho a ser abordado, pondera-se que, o desmonte da Educacéo do
Campo vem ocorrendo em meio as agdes dos governantes. Como o foco deste tra-
balho € o atual governo Bolsonaro, as colocacdes estdo sendo pautadas no presente
momento de sua gonvernancia, mas fazendo meng¢des aos outros governantes que
também contribuiram negativamente ou positivamente para a Educacdo do Campo.

Portanto, para elucidar todo um questionamento vigente, € necessario tragar
objetivos quem venham a corresponder com a inquietagdo do problema, sendo as-
sim, logo foram elaborados nesta perspectiva. Sendo eles, analisar os desmontes
realizados pelo governo Bolsonaro na Educagdo do Campo através do Pronera?',
identificar as acdes de fechamento das escolas do campo, e Compreender como 0s

desmontes na educacgao do campo afeta negativamente sua atuacao.
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Deste modo, com as informacdes adquiridas e estudadas, o desenvolvimen-
to do trabalho sera alcado, com reflexdes acerca da tematica proposta. O primeiro
subtodpico trata a respeito do desmonte do Pronera, programa este, essencial para o
fortalecimento da Educacéo do Campo, no qual ela esta indo por ruinas. o segundo
subtdépico vem mostrando a agdes de fechamento das escolas do campo, tal fato traz
inuUmeras consequéncias negativas para os camponeses, € esse fechamento vem se
acirrando ainda mais. O terceiro subtdpico, traz uma reflexdo na preponderancia de
como o desmonte na Educagdo do Campo afeta a sua atuacdo, diante os campone-
ses e 0 campo brasileiro, por meio de medidas do atual governo.

O presente trabalho traz como metodologia a pesquisa bibliografica, sendo ela
realizada através de livros, artigos, noticias, sites, entre outros meios, ela contribuiu
para um leque de informacdes e conhecimentos valiosos para a pesquisa, leitores e
pesquisadores.

Portanto, os descasos vém aumentando gradativamente, e ao chegar no go-
verno Bolsonaro existem medidas ainda mais perversas, pois 0s movimentos sociais
do campo sio atacados, bem como o ensino, os investimentos destinados a Edu-
cacao do Campo, e as estruturas educacionais. Os resultados vao confirmar essas
condutas destruidora da Educacdo do Campo, contra os camponeses, com os dados
levantados e por meio da bibliografia, este conjunto de informacdes ddo uma respos-

ta plausivel para responder as inquietagdes.

As medidas tomadas pelo atual governo vem ratificar o arruinamento do Pro-
nera, e como cabe salientar, o presente governo busca atingir a todos que estao
presentes no campo. Portanto, os regressos realizados atribuim-se, principalmente,
dentro da educacéo no que tange ao Pronera, desta forma, se abre em uma cadeia
de desfechos negativos.

Quando os recursos sao reduzidos, afetam desde os professores até os cam-

poneses, universidades e etc.., pois ha uma interligagdo entre estes setores, visto



que foi conseguida uma ligagéo entre eles ao longo do fortalecimento do programa.
Podemos observar como esses sujeitos estao interligados de acordo com os projetos

educacionais, no qual Santos (2012) afirma que:

Os projetos educacionais do Pronera envolvem alfabetizagc&do, anos iniciais
e finais do ensino fundamental e ensino médio na modalidade de educagao
de jovens e adultos (EJA), ensino médio profissional, ensino superior e pés-
-graduacéo, incluindo neste nivel uma agdo denominada Residéncia Agraria
(SANTOS, 2012, p. 631).

De acordo com essa afirmacdo de Santos (2012), se tem o envolvimento de
todos que se fazem presentes na Educacido do Campo através do Pronera, os cam-
poneses, professores da rede basica e do ensino superior € universidades. No entan-
to, € sabido que o governo atual se articula demonstrando objetivar o regresso das
universidades, da educac¢ao, dos movimentos sociais e dos camponeses, atentando
de forma pertinente suas principais estruturas.

Consequentemente, a paralizacédo deste programa, efetivada pelo governo Bol-
sonaro, se choca com essa realidade dos camponeses, professores e universidades,

paralisando o ensino para milhares de jovens e adultos. Segundo Stédile (2019):

Paralisagdo do PRONERA. O programa estimulava as universidades publicas
construirem cursos especiais, na forma de alternancia, realizando vestibular
especifico para filhos de camponeses. Isso permitia que eles ficassem dois
meses em aulas e dois meses de volta as suas comunidades. Milhares de
jovens do interior tiveram a acesso a universidade, se formaram e permane-
ceram no campo, gragas a esse programa (Stédile, 2019).

Seguindo essa afirmacédo de Stédile, conota-se 0 quanto sera afetado todos
esses que fazem parte do processo educacional do campo, além de outras acdes
efetivadas pelo atual governo contra aqueles que se encontram no campo, vivem,
moram e dependem dele. Contudo, estas a¢gdes nao afetardo os grandes latifundia-
rios, o agronegocio, e os ruralistas, estes ultimos formam a bancada rural no con-
gresso brasileiro, que é defendida pelas proprias agdes contra os povos do campo,

vindo dos governantes.



O fechamento das escolas do campo vem se alogando em meio aos governos
petistas, apos o golpe com Temer, e atualmente no governo Bolsonaro. Entretanto,
as ameacas de fechamentos das escolas se acentuam e se agravam durante o atual
governo, pois a sua proposta radical de fechamento dessas escolas acarretara na
saida de milhares de camponeses do seu territério para as escolas urbanas, e esco-
las nucleadas.

Os ataques do governo Bolsonaro as escolas do campo se concernem a agoes
como a reducao dos recursos financeiros destinados ao Pronera, a imposic&do na sua
campanha eleitoral para o fechamento de escolas, além da criminalizacdo do MST?2,
como bem afirma a Brasil de fato (2019) em sua publicacgéo:

Desde a campanha eleitoral o presidente Jair Bolsonaro (PSL) ja atacava as
escolas do campo afirmando que iria fecha-las. Em entrevista a revista Veja o
secretario especial de Assuntos Fundiarios, Luiz Antonio Nabhan Garcia, afir-
mou que pretende fechar as escolas do Movimento dos Trabalhadores Rurais

Sem Terra (MST), e chamou as escolas publicas do campo de “fabriquinhas
de ditadores” (BRASIL DE FATO, 2019).

Perante a exposicacao destes fatos relatados pela Brasil de Fato (2019), mos-
tra-se um governo despreocupado em relagado ao campo, camponeses, € a Educa-
¢ao do/no Campo. Vislumbra-se uma imagem nefasta de um governante que ignora
e menospreza o quao importante € uma escola no campo, e o quao transformadora
€ a educacao perante os povos do campo.

Todo esse conjunto de agdes e pensamentos do governo Bolsonaro se alinha
quando se levantam dados para proceder como € colocada a questao das matriculas
nas escolas do campo, e compreende-se essa relacdo quando o Censo Escolar de
2019 foi divulgado. De acordo com a reportagem da Brasil de Fato (2020):

As escolas rurais brasileiras estdo menos frequentadas, com ensino inte-
gral enfraquecido e majoritariamente sob o poder dos municipios, conforme
aponta o Censo Escolar 2019, divulgado pelo Ministério da Educagéo, em 30
de dezembro. No ultimo ano, de acordo com o levantamento, o campo teve
queda de 145.233 matriculas na soma de todas as modalidades de ensino —

foram 5.195.387 registros em 2018, contra 5.050.154 em 2019 (BRASIL DE
FATO, 2020).
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Assim, observa-se nessa relacdo que as matriculas nas escolas rurais diminui-
ram no ano de 2019. Ou seja, as implementacdes do atual governo surtiram efeitos
negativos no campo, deixado a margem milhares de criangas, jovens e adultos com
uma educagao sucateada e regredindo por medidas de um desgoverno. No entanto,

as escolas, a educacao e os camponeses resistem contra todas essas retaliacoes.

Para que a Educacédo do Campo seja efetivada de forma ativa, coerente, posi-
tiva, critica e abragente, se faz necessario uma série de agdes que vislumbre positi-
vamente em suas condutas. O fortalecimento desta, ira se refletir perante os campo-
neses, milhares de jovens, criangas e adultos por todo o Brasil, com uma educacao
voltada ao interesse camponés, disvinculado de um mercado avassalador tanto edu-
cacional quanto econémico.

Como perspectiva de alcance aos objetivos da Educacédo do Campo, busca-se
uma transformagéo social dos presentes camponeses, a educagdo como promoto-
ra da ruptura de uma desigualdade social no Brasil. Como no campo brasileiro se
encontram indices elevados do contraste desigual, os camponeses e universidades
federais e estaduais do Brasil se vinculam por um educag¢ao promotora de rupturas.
Porém, em contra-mao, vem o governo federal atual com suas acdes negligenciado-
ras, como no caso do decreto 10.252/2020.

Segundo o FONEC? (2020), o governo Bolsonaro publicou, no dia 21 de feve-
reiro de 2020, o Decreto 10.252/2020 que altera a estrutura regimental do Instituto
Nacional de Colonizagao e Reforma Agraria — Incra. O governo alterou a estrutura
regimental e de cargos, o Decreto muda profundamente as competéncias do érgéo,
desta forma serdo exercidas as competéncias do INCRA com outro viés, ao qual se
adeque as agdes do governo, neste contexto o INCRA passou por profundas mudan-
cas e banalizagdes.

No que tange a afetacdo na Educacdo do Campo, podemos citar o referido

caso da extincdo da Coordenagao-Geral de Educacédo do Campo e Cidadania, esta

23 Foérum Nacional de Educagao do Campo



responsavel pelo Pronera. Portanto, se vé em total desestruturacdo. Como bem afir-
ma o FONEC (2020):
Entre tantas extingdes de politicas entdo coordenadas pelo Incra, o referido
Decreto extingue a Coordenacgao-Geral de Educacdo do Campo e Cidada-
nia, responsavel pela gestdo do programa Nacional de Educag¢ao na reforma
Agraria-PRONERA. Depois de 20 anos, extingue o lugar politico da elabora-

¢ao e gestao de uma das maiores politicas publicas de educagao, no Brasil
(FONEC, 2020).

Diante desta afirmacao, pontua-se que tal extincdo se coloca em desavenca
com a sociedade brasileira, em especial do campo, pois esta assegurada na cons-
tituicdo braseileira de 1988 que a educacao ¢é direito de todos e, € dever do Estado
manter e assegura-la para todos, porém no atual governo se observa que este direito
nao € cumprido, ja que a Educagao do Campo ¢é afetada diretamente pelas atuais
atitudes do governo federal.

Perante as acdes refletidas no Pronera, reitera-se os descasos com as escolas
do campo por todo o Brasil, e a conjuntura social politica vivenciada mostra um mo-
mento de regressdo na educacdo, pois suas conquistas foram banalizadas e estdo
sendo atacadas por um governo que se coloca contra os avangos educacionais.

Deste modo, as escolas do campo sao alvos do processo de nucleacao e da
municipalizacdo, segundo Pavani, Andreis (2017), o processo chamado de “nuclea-
cao escolar” consiste em reunir os alunos das escolas desativadas, fechadas, geral-
mente em areas rurais, deslocando-os para centros maiores. Concentra-se o maior
numero de alunos em uma unica escola, seja ela da cidade ou do campo. Com a mu-
nicipalizacao o poder das escolas publicas do ensino fundamental fica nas méos dos
municipios brasileiros, essa pratica utilizada do fechamento das escolas do campo se
deve a questdes como falta de politicas publicas implementadas.

Entretanto, os movimentos sociais do campo vao em contrapartida pois, como
defensores da Educacdo do Campo, ndo comungam de tal relacdo dos governantes
para com as escolas do campo. Com a nucleagao das escolas e, transferindo os
alunos do campo para o urbano, o modo de tratar, viver e observar as escolas no
territorio camponés sao diferentes daqueles que fazem parte do urbano. Nota-se que
os politicos fazem projetos pensando no econdmico, na redugao de escolas, cortes

de gastos, entre outros pontos, e deixam de lado as escolas rurais e a educagao dos



camponeses. Portanto, o MST (2005) ratifica:

A escola é um lugar de estudo, trabalho e organizagdo. E também um lugar
para aprender a DEMOCRACIA. Este aprendizado nao se faz estudando so-
bre o que € democracia. A democracia se aprende através do relacionamento
diario dos alunos com os alunos, dos alunos com os professores, dos profes-
sores com os professores, da Escola com o assentamento. (MST, 2005, p.
35).

Sendo assim, essa afirmacdo do MST pondera a relacdo da escola com 0s
alunos e o assentamento, este triplice conjunto interligado, desta forma, a escola
deve estar dentro do assentamento e nio fora dele. O que o processo de nucleacio
faz é retirar as escolas e alunos de dentro do seu territério, compreendendo-se que
nao ha um estado vigente democratico, ha uma quebra na relagdo entre escola,

alunos e assentamento.

Verifica-se ao longo da atuacédo da Educacédo do Campo no territério brasileiro
uma série de lutas dos camponeses, e dos movimentos socias do campo para al-
cangarem as conquistas. Todos eles batalharam para que se estabelecesse, de fato,
uma educagao que seja voltada para o campo no Brasil, pois a luta nunca parou, bus-
ca-se sempre melhorias para a educacgao, principalmente tratando-se de educacéao
no Brasil, onde a disparidade educacional é gritante.

Desta maneira a educacao também ¢é sujeita a desigualdade, e o campo brasi-
leiro esta diretamente interligado nesta questao, nele se encontram niveis de escola-
ridade muito baixos em relacdo ao urbano, como infraestrutura, transporte, desloca-
mento, dentre outras questdes que sdo bem mais amplas no campo. Esses fatores
fazem com que uma educagao do e no campo seja essencial e obtenha avancos.

A desigualdade educacional entre o campo e 0 meio urbano € claramente ob-
servada com a retratacdo dos dados correlatados no mapa 1 em 2010. Identifica-se

que as regioes Norte e Nordeste do pais possuem os menores indices de IDHM 2?*da

24 indice de Desenvolvimento Humano Municipal foi desenvolvido por meio de parceria entre
o Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) Brasil, a Fundagao Joao Pinhei-
ro (FJP) e o Ipea, a partir de metodologia adaptada do Indice de Desenvolvimento Humano (IDH)
Global.



educacgao no meio rural, entretanto, o IDHM do meio urbano supera o rural em todos
os estados brasileiros, mas ndo chega a ser o ideal para um nivel educacional de

otima qualidade.

Figura 1 — Mapa do IDHM Educacéo: rural e urbano (2010)

Fonte: Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil, 2013. Elaboragao dos autores.

De acordo com Pereira, Castro (2019).

O IDHM Educacao possui valores considerados muito baixos na area rural da
maioria dos estados brasileiros, com exce¢ao de Parana, Santa Catarina, Rio
Grande do Sul, Sdo Paulo e Rio de Janeiro, que apresentaram IDHM Edu-
cacao baixo nessa area. Os dados para o meio urbano sao visivelmente me-
Ihores (mapa 1B). A maioria dos estados apresentou IDHM Educagdo médio
no urbano, com exceg¢ao de Alagoas, que apresentou valor baixo. Os Unicos
estados que apresentaram valor alto nesse indice para o meio urbano foram
Sao Paulo, Santa Catarina e Roraima (PEREIRA; CASTRO, 2019, p. 65).

Diante do que foi exposto no mapa do IDHM de 2010 e na retratagdo de Pereira
e Castro, ja se observa que ha uma necessidade de investimentos na Educacéo do
Campo, investimentos esses ao qual perpassam por uma série de agcdes dos gover-
nantes na melhoria da infraestrutura de escolas, transporte, alimentacio, nos sala-

rios dos professores, e politicas publicas em todos os campos ao qual a educacao



necessite.

Porém, durante os anos de governo do PT?°, a Educagao do Campo conseguiu
conquistas e avancos no meio educacional camponés, fruto de lutas dos movimentos
sociais do campo e dos camponeses, reivindicando politicas publicas as quais be-
neficiassem a educacéo nesta area. De fato, pode-se dizer que houve evolugao no
presente meio em que os governos petistas estavam presentes, agdes em prol dos
camponeses e da educacgao foram colocadas em pratica. Como bem afirma Souza
(2013):

A caminhada por uma Politica Publica de Educagdo do Campo completa 16
anos. Dessa luta algumas conquistas podem ser contabilizadas, embora elas
tenham ficado bem aquém do que se reivindica. Pode-se relacionar a cria-
c¢ao do Programa Nacional de Educagao na Reforma Agraria — PRONERA;
as Diretrizes Operacionais para a Educagao Basica das Escolas do Cam-
po Resolugdo CNE/CEB N° 1/2002; A Licenciatura em Educagdo do Campo
(PROCAMPO); o Saberes da Terra; as Diretrizes Complementares Resolugao
CNE/CEB N° 2/2008; a criagao dos Observatorios de Educagdo do Campo;

e o Decreto Presidencial de Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010
(SOUZA, 2013, p. 20).

Contudo, percebe-se que ainda existem muitas lacunas para serem fechadas e
muitos desafios para serem superados. Os governos do PT, em seus anos de atua-
cao, propiciaram progressos para a Educacdo do Campo, embora poderiam ter reali-
zado muito mais. Todavia, ressalta-se que, apos o golpe de 2016 e no atual governo
Bolsonaro, os retrocessos na Educacédo do Campo estiao se efetivando amargamen-
te e parecem estar aumentando gradativamente.

No periodo de atuacédo do governo Temer, a Educagcéo do Campo sofreu com
muitos retrocessos o0s quais impactaram diretamente em sua estrutura. Como o con-
gelamento de investimentos publicos nas areas de saude e educagéo por 20 anos,
aprovacao das reformas do ensino fundamental e médio, além das questdes traba-
lhistas que afetam também os trabalhadores do campo.

Ou seja, a continuidade do desmonte segue em execucgao perante a Educacao
do Campo, como bem mostra os dados de fechamento das escolas rurais na tabela

1 entre os anos de 1997 a 2018, e o numero de matriculas nestas escolas entre os

25 Partido dos Trabalhadores, o PT surgiu como agente promotor de mudangas na vida de
trabalhadores da cidade e do campo, militantes de esquerda, intelectuais e artistas.



anos de 2016 a 2019 na tabela 2, eles refletem o descaso perante a educacao.

Tabela 1 - NUmero de estabelecimentos de ensino — Educacgao Basica

1997 225.520 87.921 137.599
2018 181.939 124.330 57.609
Diferenca —43.581 + 36.409 —79.990

Fonte: Censo Escolar — INEP.

Os dados da tabela 1 mostram a grande quatidade de escolas do campo que
foram fechadas, durante 21 anos, e mesmo diante de anos dos governos petistas no
poder, os fechamentos das escolas do campo aconteceram. Em todos esses gover-
nos, escolas foram fechadas no urbano e no campo, no entanto, foi no campo o maior
numero de fechamento. Esta relagdo também prossegue com os numeros da tabela

2 sobre as matriculas nas escolas do campo entre 2016 e 2019.

Tabela 2 - PROGRAMA: 2080 - Educacgao de qualidade para todos

Valor
referéncia Apurado Valor Valor Valor
2016 Apurado 2017 | Apurado 2018 | Apurado 2019
. Variagao
Indicador % de
. | 2019 em
Polari- relago
Unida- in- dade a
Ic\i/leegie Data | indice Dt:' di- | Data | indice | Data [ indice | Data | indice referén-
Ndmero da e cia
de
Matricu- Nu-
las mero
em Abso-
escolas luto
do
campo 31 15885, 31 |5573.| 31 |5473.| 31 |s5.328 |Quanto
"2 139 "2 385 12 588 "2 818 maior -9,45
/2015 12017 /2018 /2019 | ° melhor

Fonte: PLANO PLURI ANUAL 2016-2019



A tabela 2 mostra que, no campo, entre 2016 e 2019, o numero de matricu-
las nas escolas foi sendo gradualmente menor, chegando a um resultado negativo.
Durante este periodo ocorreu o golpe de 2016 e a eleicao do presidente Bolsonaro.
Portanto, o fechamento das escolas do campo ganhou continuidade no governo Te-
mer e Bolsonaro, bem como os ataques bem mais acentuados contra a educacao,
camponeses, € 0s movimentos sociais.

Mesmo diante de todos esses desmontes na Educacdo do Campo, sabe-se o
quao frutifera é a educacéo para os camponeses e 0s resultados positivos que ela

exerce. Desta forma, segundo o MST (2020).

sao mais de 2 mil escolas publicas construidas em acampamentos e assen-
tamentos, 200 mil criangas, adolescentes, jovens e adultos com acesso a
educacéao garantida, 50 mil adultos alfabetizados, 2 mil estudantes em cur-
sos técnicos e superiores, e mais de 100 cursos de graduagao em parceria
com universidades publicas por todo o pais (MST, 2020).

Como tal afirma o MST em sua colocagao, observa-se que muitos campone-
ses(as) foram beneficiados por agdes das lutas por melhores condi¢gées educacional
no campo. Isto perpassa por construgao de escolas no territdrio camponés, acesso a
educacéo e alfabetizacdo, jovens camponeses em cursos técnicos e superiores com
apoio das universidades publicas, todo esse conjunto de conquistas s6 € possivel por
meio da unido, luta, e articulacdo de todos que se fazem presente na busca por uma
educacao melhor e de qualidade.

E ndo para s6 com essas conquistas, a Educacdo do Campo reflete nas pro-
ducdes académicas feita pelos camponeses(as) nas suas pesquisas e estudos, ou
seja, além de vivenciarem uma educagao voltada para eles, produzem conhecimento

sobre a situagao real do campo. De acordo com Santos (2019):

Destacam-se a produgdao académica gerada pelos proprios camponeses/
as em processos de estudos e pesquisas em nivel de graduagao e pos-gra-
duagao ou ainda por outros pesquisadores/as. A Il PNERA apontou que o
PRONERA resultou em 5.920 produgdes académico cientificas. Foram 2.747
Monografias/Trabalhos de Conclusao de Curso, 180 artigos cientificos e 136
livros. O PRONERA passou a ser objeto de estudos académico-cientificos,
registrando a existéncia, por exemplo, de 260 dissertagdes, 63 teses, 51 livros
e 469 artigos cientificos sobre o Programa.



A producdo académica a respeito do Pronera como citado acima, revela a
importancia em que os camponeses tratam este programa, bem como a Educagao no
Campo brasileiro. Sendo assim, colaborando para o conhecimento cientifico com uma
producdo diversificada, dentre elas temos: monografias, artigos cientificos e livros,

todos a disposi¢cao da sociedade brasileira para leitura e obtencao de conhecimento.

Em virtude dos aspectos analisados, conclui-se que, a procedéncia no desmon-
te da Educagao do Campo no governo Bolsonaro ganha conotavel atengcédo por meio
de suas agdes retrocedoras. As conquistas obtidas pelos camponeses, e movimentos
sociais do campo ao qual conseguiram em prol da Educacédo do Campo, estdo sendo
regredidas e atacadas com medidas e retaliagbes do governo, sendo elas prejudi-
ciais ao fornecimento da educacédo no campo brasileiro. Deste modo, a afirmacgao de
que a educacao é direito de todos e dever do Estado fornece-14, ela ndo é cumprida,
pois vislumbra-se no campo a negagao do direito a educagéo. Logo os camponeses
necessitam da educacgao, porém com uma atuacao deles, para eles, e vinda deles,
ou seja, estando presente neste processo, com os governantes fornecendo apoio e

subsidio para tal conduta, fato que nao se observa no governo Bolsonaro.
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“(...) aprendendo dos lutadores que vieram antes, cultivando a memoaria de
Sua propria caminhada. A histéria se faz assim: projetando o futuro a partir
das ligbes do passado cultivadas no presente”. (Caldart, 2003, p.56).

De acordo com o argumento defendido pela autora Roseli Salete Caldart,
observa-se claramente a relagao existente, por ela exposto, a respeito da importancia
de buscar-se e preservar-se as memoarias contidas nas demandas da historicidade
de um determinado grupo social.

Ao trazer a tona as especificidades dos cidaddos e cidadas do campo,
inexoravelmente, torna-se necessario aprofundarmo-nos sobre a persistente e
contumaz luta destes sujeitos, através da mobilizagao promovida pelos movimentos
sociais do campo, os quais dentre incontaveis questdes, requerem, persistentemente,
a garantia de seus direitos, respeito as peculiaridades, bem como a valorizagédo da
identidade campesina.

Analisando este contexto de disputas, o campo personifica-se num territério de
constantes enfrentamentos e repleto de profusas reflexdes. Para entendé-las é de
suma importancia compreender a composicao de seus sujeitos, que se diferenciam, de
maneira peculiar, dos sujeitos das cidades, uma vez que € representada por diversos
agentes (agricultores, ribeirinhos, indigenas, quilombolas, sem-terra, entre outros),
cada qual com suas singularidades. Nesta dinamica, o conceito da Educagao do
Campo proporciona recursos teoricos e metodoldgicos fundamentais que contribuem
para compreensao das demandas referentes as particularidades do campo.

Assim, o conceito de memoria esta a todo o momento presente nos discursos
referentes a histéria da luta dos sujeitos do campo, na medida em que, estes, trazendo
consigo inumeras reminiscéncias que corroboram com as demandas que justificam
as suas mobilizagcdes sociais que marcaram, nao apenas a luta pela terra, bem
como a luta por uma educacao voltada para os sujeitos do campo, devendo este ser
entendido para além de um mero espaco de producgao agricola e sim de produgao de
vida e de novas relagdes, sejam elas sociais, naturais, rurais ou urbanas. (MOLINA,
2006).



Inegavelmente, a colonizacdo do Brasil, realizada pelos portugueses,
proporcionou uma série de consequéncias, na sua grande maioria, negativas em
diversos setores da sociedade. No que diz respeito ao trabalho e a educacao,
devido a implementacao do emprego da mao de obra escrava, do desenvolvimento
das grandes lavouras, da prevaléncia da monocultura e da auséncia de acesso ao
conhecimento as camadas mais pobres da populacao, transformaram o campo em
um territério, tradicionalmente, marcado por disputas, uma vez que 0 seu acesso
era, e ainda é, extremante limitado, fazendo com que os grupos mais abastados
determinassem os rumos sociais € econdmicos. Este controle manteve-se durante
o periodo imperial e avangou no decorrer da Republica, pois ja estava arraigado em
nossa sociedade desde o século XVI como constatou Barbosa (2011, p.7):

O engenho, na época colonial, consagrou o poder dos senhores de engenho,
assim como a fazenda de café e de gado, no Império e na Republica Oligar-
quica (1889-1930) o fez com os senhores do café; e os senhores do gado.
Estes senhores tiveram papel importante nas diversas formas de desenvolvi-
mento que a agricultura proporcionou ao pais. Seu poder econémico e politico
se constituiram em grande impedimento ao desenvolvimento autbnomo das
classes de pequenos e médios produtores. Formou-se uma sociedade com
hierarquia social rigida, deixando as outras classes com poucas possibilida-
des de promogao social. Muito contribuiram o engenho e a fazenda — de café
e de gado — I6cus preferencial da sociedade brasileira, funcionando como nu-
cleo que além de concentrar a produgao, tornava possivel executar fungoes
gue demandavam outras atividades que configuravam a sociedade rural, visto

que atraveés deles realizava-se, ao mesmo tempo a inclusdo e a excluséo dos
individuos.

A estreita relagao politico-econémica entre os grandes produtores, bem como a
dificuldade de permanecerem fixos ao meio rural que foram impostas aos pequenos,
meédios e, mais adiante, aos que ndao possuiam terras, ocasionou a exclusdo de
milhares de homens e mulheres do campo para outras regides do pais. Este modelo de
colonizagao, introduzido, inicialmente, pelos portugueses e adotado, posteriormente,
pelos brasileiros, baseado na exploracao impetuosa, a principio dos escravizados, em
seguida dos trabalhadores rurais, gerou a construgao de uma visao preconceituosa

em torno da populacédo que vive e trabalha no campo, em virtude de um imaginario



constituido em torno de um trabalho extenuante, arduo, sofrido e mal remunerado.

Durante a primeira metade do século XX, a economia brasileira passou a
adquirir novas caracteristicas pertinentes ao processo do capitalismo industrial, o
qual indicava a necessidade de uma maior especializagcdo da classe operaria. Ao
ponto em que o meio urbano crescia, paralelamente ao avanco da mecanizagao,
exigindo, na visao do patronato, um maior investimento nos moldes de uma educagao
direcionada para o mercado de trabalho, coube, apenas, a um percentual exiguo
da populagdo do meio rural, a oferta, de uma educagao basicamente instrumental,
elementar e formadora de mao de obra. Com a priorizacdo do urbano, o rural
permaneceu desassistido de politicas efetivas e especificas para o atendimento das
necessidades de seus sujeitos. Vale ressaltar que até a década de 1950 n&o havia,
por parte do Estado Brasileiro, um investimento significativo para o desenvolvimento
educacional do meio agrario o objetivo fundamental era o de formar pessoas para o
mercado de trabalho nos centros urbanos que surgiram paulatinamente ao avango
tecnoldgico, fato este preponderante para a incidéncia do éxodo rural, marcante
na biografia da populagao brasileira, bem como para a desvalorizacdo da cultura
camponesa, provavelmente, consequéncia do silenciamento da memoria desses
agentes ao longo da nossa histéria. (RODRIGUES; BONFIM, 2017).

Devido ao vertiginoso crescimento populacional, houve um inchago dos grandes
centros urbanos despertando as atengdes governamentais para o desenvolvimento
de politicas publicas voltadas para as populacdes periféricas das grandes cidades e
das zonas rurais. A década e 1960 foi marcada pelo desenvolvimentismo industrial,
mais acentuado e acelerado do que as décadas anteriores, o que intensificou o
fluxo migratério Campo/Cidade exigindo do Estado a elaboracdo de medidas que
contivessem esse deslocamento visto com preocupacao pelas elites brasileiras como
afirma (RICARDO et al, 2007, p.11):

Na década de 60, a fim de atender aos interesses da elite brasileira, entao
preocupada com o crescimento do numero de favelados nas periferias dos
grandes centros urbanos, a educacgao rural foi adotada pelo Estado como
estratégia de contencao do fluxo migratério do campo para a cidade. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1961, em seu art. 105, estabe-
leceu que “os poderes publicos instituirdo e ampararao servigos e entidades
gue mantenham, na zona rural, escolas capazes de favorecer a adaptagao do



homem ao meio e o estimulo de vocagdes profissionais”.

Além de converter-se numa tentativa governamental de manter a populacao
campesina atrelada a vida rural, a medida também alinhavava-se aos interesses das
demandas industriais como a mecanizagdo do campo, a introdug¢ao de novos insumos
e 0 uso de agrotoxicos provenientes da denominada Revolugao Verde?. Este modelo
iniciou-se, de maneira embrionaria, no Brasil, a partir da segunda metade da década
de 1940, com o fim da Segunda Guerra Mundial (1939-1945), durante os anos 50
adquiriu a forca e o status de “revolucao”, pois foi com o desenvolvimento da industria
quimica, bem como a ampla valorizagao das ciéncias, associada a mecanizacao do
campo, que o movimento, dito “revolucionario”, que convergia aos interesses das
elites rurais e urbanas, adquiriu for¢cas, encontrando assim, alguns anos a frente,
durante o regime de Ditadura Empresarial-Militar (1964-1985), o cenario propicio a sua
consolidacdo. (LAZZARI; SOUZA, 2017). O falacioso discurso de desenvolvimento e
empregabilidade do/no meio rural, adjunto ao regime ditatorial, dentro de uma politica
industrial, marcante nos paises, considerados, subdesenvolvidos encontrou um
cenario favoravel, em razdo de atender a ambicao do poder hegemdnico brasileiro.
Sobre este fato os autores afirmam ainda que:

A Revolucao Verde irrompe no Brasil com a promessa de modernizagao do
campo, de erradicagao da fome, de aumento da producéo, e, sobretudo como
a nova era da agricultura e a busca de desenvolvimento aos paises subde-
senvolvidos. E aqui que comegam a ser delineados os bem pensados tragos
do agronegocio com a difusdo de tecnologias agricolas que, (...), procuravam

espaco no mercado de consumo como os agrotéxicos e fertilizantes quimicos.
(LAZZARI; SOUZA, 2017, p.4).

Todavia, este processo, ndo serviu apenas como pano de fundo para o
fortalecimento das lutas pela terra, iniciadas na segunda metade da década de

1940 com as Ligas Camponesas®’, como também, potencializou a mobilizacdo da

29 Foi denominada de Revolugdo Verde as inovagdes tecnoldgicas que ocorreram na agri-
cultura, a partir da década de 1940, com o objetivo de obter uma maior produtividade através do
desenvolvimento de pesquisas em sementes, fertilizagdo do solo, utilizagao de agrotéxicos e meca-
nizag&o no campo atendendo os anseios do capitalismo industrial no aumento pelo lucro e redugéo
dos custos com a mao de obra humana. (LAZZARI; SOUZA, 2017).

30 Devido a imensa dificuldade de abertura de um sindicato rural — precisando da aprovagao
do Estado, as primeiras Ligas Camponesas nascem em 1945 como forma de associagao civil sob
iniciativa do recém- legalizado Partido Comunista Brasileiro (PCB). A formagao das Ligas foi uma
tentativa de estabelecer uma alianga entre proletarios e camponeses contra o latifundio e o impe-



sociedade civil urbana na busca por direitos. Nos anos finais do regime ditatorial,
diante do processo de abertura politica e apds anos de luta contra a repressao o
sistema educacional brasileiro passou a adquirir novos atributos diante do discurso
de redemocratizagdo do pais. A década de 80, além de marcar o fim do regime
militar, culminou com a promulgagao da Constituicdo, em 1988, alcunhada como
“Constituicdo Cidada”, devido ao seu carater universal e democratico, a qual garantiu
o direito a cidadania as pessoas que outrora nao eram reconhecidos na sociedade,
como analfabetos, indigenas e trabalhadores rurais. Vale ressaltar a importante
participag¢ao de diversos movimentos sociais que buscavam, além do direito a moradia
digna, o acesso a terra, e a incessante busca por uma educacgao de qualidade como
cita Ricardo (2007, p.12):

Destacam-se nesse momento as a¢des educativas do Movimento Nacional
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), da Comisséo Pastoral da Ter-
ra (CPT), da Confederagao Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (Con-
tag) e do Movimento Eclesial de Base (MEB). Outras iniciativas populares de
organizagado da educagao para o campo sao as Escolas Familias Agricolas
(EFAs), as Casas Familiares Rurais (CFRs) e os Centros Familiares de For-
macéo por Alternancia (CEFAs).

E notério que, através de um olhar mais apurado, as lutas no meio rural
traduziram-se, neste momento, em um avanco nas politicas publicas em diversos
rincdes do Brasil, porém observar as desigualdades politicas, econémicas e sociais
que marcam a histéria nacional evidenciam e justificam os constantes conflitos pelo

acesso e posse a terra existentes em nossa nagao.

Antes de adentrarmos nos conflitos que marcaram a Baixada Fluminense,
mais especificamente o municipio de Nova lguacgu®', é oportuno contextualizar, em

linhas gerais, as lutas dos agricultores em sua amplitude na busca de compreender o

rialismo. A proposigao do PCB era a de um inicial pacto entre operarios, camponeses e burguesia
nacional a fim de superar o feudalismo existente no campo, para entao poder estabelecer uma luta
contra o capitalismo e a sua superagao via o comunismo. (BRITO, 2015, p. 75-76).

31 O Municipio de Iguagu, Estado da Guanabara (Rio de Janeiro) foi criado no dia 15 de janeiro
de 1833, com sua sede instalada as margens do Rio Iguassu, que serviu durante muito tempo como
rota comercial para o escoamento de produtos. (Sacramento, 2018).



cerne do movimento camponés no Brasil. Tendo como marco inicial a politica indus-
trial promovida por Getulio Vargas, a partir da década de 1930, observa-se uma re-
configuracédo n&o s6 dos aspectos politicos e econdmicos, como também nos sociais.
A inexisténcia de uma justica que defendesse os interesses dos trabalhadores rurais
permitia com que a producgéo, principalmente, dos pequenos agricultores, fosse, pra-
ticamente, expropriada pelo grande capital e centros urbanos, de maneira a tornar
o trabalho no campo algo excessivo e exploratorio. Além disso, essa massa de tra-
balhadores se tornou, na medida em que a industrializacdo avangava, numa grande
fonte de mao de obra operaria para o trabalho nas industrias e nos centros urbanos
cabendo-lhes, assim, baixos salarios. Como consequéncia deste modelo houve um
aumento da superexploracédo das classes trabalhadoras tanto na cidade quanto no
campo produzindo uma violenta e previsivel luta de classes. (BRITO, 2015).

Diante deste contexto paradoxal, tipico do capitalismo, o qual, no momento,
dependia da exploracao da classe trabalhadora para o sucesso da implantagao da
industrializagao, os trabalhadores rurais constataram que havia a necessidade de se
organizarem, todavia, as representagdes Estatais da época dificultavam a criagao
de sindicatos rurais. Foi neste universo, como citado anteriormente, que surgiram
as primeiras Ligas Camponesas em 1945, este sistema de associag¢ao civil ganhou
forma com o apoio e a influéncia do, entéo, legalizado Partido Comunista Brasileiro
(PCB) que tinha como objetivo superar a exploracdo no campo a partir do acerto,
num primeiro momento, entre operarios, camponeses e burguesia nacional, para en-
tao sistematizar a luta contra o capitalismo e, assim, a tao inspirada superagao pelo
caminho do comunismo. Contudo esta alianga entre trabalhadores rurais e PCB so-
freu algumas transformacdes devido ao retorno, por forca do Estado, do partido a
ilegalidade forgando as Ligas Camponesas a se rearranjarem, sem, porém, deixarem
de exercer o seu carater insurgente.

O PCB absorve as reivindicagdes rurais e consegue mobilizar as massas
camponesas, ampliando a sua presenga no campo até o ano de 1947, quan-

do entra novamente na ilegalidade, sendo as Ligas desarticuladas e extintas
apos forte repressao.

Entre os anos de 1948 e 1954 os conflitos se mantiveram de forma constante
e cotidiana, consolidando a luta de classes a experiéncia de classe campo-



nesa, levando a existéncia de associagdes ligadas ou ndo ao PCB (entdo
na ilegalidade) e ocorrendo também congressos rurais, que iniciavam timida-
mente um retorno as mobilizagdées e criavam um vocabulario comum de luta
e praticas de resisténcia. (BRITO, 2015, p. 76).

As circunstancias transcorridas, a partir do final da década de 1940 e nos anos
posteriores, desencadearam na Baixada da Guanabara (atualmente, Baixada Flumi-
nense)®, uma sucessao de eventos relacionados ao processo de transicdo da pro-
ducéo da laranja (citricultura)® para o loteamento. Concluindo que ambos os eventos
estao diretamente ligados a logica capitalista e aos interesses tanto publicos quanto
privados, encontravam, e ainda encontram, nestes setores arcabougo para a sua
manutencdo. A expansao urbana em direcao a Baixada, aliada a crise agricola e
em acordo com a especulagao imobiliaria, levou milhares de pessoas a uma intensa
procura por lotes de terras nos municipios que compunham a regido. Na medida em
que o0s anos seguiam esta dindmica transformou-se ndo sé no quesito mercadoldgi-
co com no quesito social, ao passo em que as disputas entre posseiros e grileiros*
expuseram a tbnica deste embate.

A viabilizagado de obras de infraestrutura na Baixada da Guanabara implemen-
tadas vigorosamente a partir da década de 1930, tinham como interesse diversificar
a produgao agricola, bem como criar condicbes de manter o agricultor atrelado ao
territério, GRYNSZPAN (1987, p.27) afirma que ¢é a partir desta década que se inten-
sificam os interesses governamentais sobre a regido: “Este quadro ndo se havia mo-
dificado até a década de 1930 quando o Governo Federal iniciou a implementacédo de
um amplo programa de recuperagéo da Baixada que incluia obras de saneamento e
drenagem”. O referido programa, iniciado nos anos 30, possibilitou a valorizacao ter-
ritorial, entretanto ndo conseguiu, mais a frente, perpetuar o almejado desejo gover-

namental de transformar aquela area em um espaco de producéao rural. Ao contrario

32 Baixada Fluminense, Periferia, Regido Metropolitana, Grande Iguassu ou Recéncavo da
Guanabara sao termos utilizados para se referir a um pedacgo de chao e a escolha de um destes
conceitos implica em se filiar a um conjunto de referéncias e sentidos, também eles transmutados
ao longo do tempo. (SILVA, 2013, p. 48).

33 A partir de 1915 a laranja tornou-se num novo produto para a economia municipal. Este
fato denotou a importancia que a citricultura adquiriu para a economia nacional tanto ao mercado
interno quanto ao mercado internacional, carregando consigo, ainda na memoria do municipio, a
alcunha de “Cidade Perfume”, em uma alusao ao aroma exalado pelo fruto que era cultivado nas
inumeras propriedades. (BARROS, 2004).

34 Pessoa que se apodera ou procura se apossar de terras alheias, mediante falsas escrituras
de propriedade.



do imaginado, as terras da Baixada se tornaram em um campo de intensas disputas
advindas da dicotomia existente entre os interesses dos agricultores (posseiros e
lavradores), frente aos dos especuladores (grileiros e administradores).

Além do cenario nacional que desenhava-se, a partir da influéncia do desen-
volvimento das Ligas Camponesas, da ascendéncia do PCB e dos diversos agentes
sociais como militantes, politicos e membros da Igreja Catdlica, os quais marcaram
a organizacgao e luta dos trabalhadores do campo no Estado do Rio de Janeiro, os
conflitos por terras na Baixada possuiam, também, em sua esséncia o imaginario da
‘posse”, ou seja, o ideal de quem teria realmente o “direito” sobre uma determinada
propriedade. Aquele que ha tempos vivia e/ou sobrevivia do que produzia tendo toda
uma relagio de afetividade ndo s6 com a terra como também com a localidade? Ou
aquele que de alguma forma se dizia proprietario, por ter em suas maos um docu-
mento, muitas das vezes espurio, marcado pela grilagem, atestando-lhe o direito
sobre a terra reclamada? Diante deste contexto, os conflitos se intensificaram e ad-
quiriram amplitude como explica GRYNSZPAN (1987, p. 84).

A valorizagao das terras da Baixada e o consequente surgimento dos grilei-
ros, muitas vezes diversos deles reivindicando uma mesma area, contribui-
ram para o enfraquecimento dos ja ndo muito fortes lagos de subordinagao
que prendiam os lavradores. Se estes nao se sentiam donos das terras, eles
irlam, aos poucos, relativizando sua situacao, e desconfiando de que aqueles
que se diziam donos também ndo o eram. Os lavradores tornavam-se, assim,
propensos a lutar por uma terra que julgava ser um direito seu e a sua so-
brevivéncia, contra os despejos que lhes pareciam, cada vez mais, injustos e
ilegitimos. Destarte, a quebra da subordinagédo provocada, em grande parte,
pela interposicdo de um terceiro elemento na relagao — o grileiro — foi funda-

mental para que as lutas dos lavradores se iniciassem a partir da Baixada, e
tivessem, ali, seu foco de maior intensidade até o ano de 1964.

Foi em torno desta complexa combinacado de sentidos e de interesses
que os embates pela aquisicdo de terras configuraram-se na Baixada colocando de
um lado os lavradores, que dependiam diretamente da terra para sua sobrevivéncia,
e de outro os que viviam da negociagao, ou seja, especulacao delas para enriquecer
(negociantes, familias tradicionais, grileiros, agentes publicos e privados entre ou-
tros).

Organizados, os lavradores, lutavam constantemente contra a onda de despe-

jos que assolavam o municipio de Nova Iguacgu. Tais desapropriagdes se caracteriza-



vam pela extrema violéncia como o uso desproporcional da forca, da queimada das
lavouras, da derrubada de propriedades, da prisdo e do assassinato de posseiros.
Um caso emblematico deste periodo foi a associacédo dos lavradores de Pedra Lisa,
atualmente pertencente ao municipio de Japeri, no Estado do Rio de Janeiro. Antes
de emancipacgao da cidade, em 1991, a localidade fazia parte das terras iguaguanas,
sendo marcada por uma série de contendas entre posseiros e especuladores, por
este motivo os trabalhadores do campo se organizaram de maneira a fazer frente ao
poder hegemoénico tanto local como estadual, tendo na figura do agricultor Braulio
Rodrigues® uma emblematica lideranca.

Natural da cidade mineira de Januaria, nascido no ano de 1922, o “Seu Brau-
lio”, como € conhecido, ficou 6rfao aos quatro anos de idade, sendo, por este motivo,
internado em um asilo de menores na capital, Belo Horizonte. Durante sua juventude
desempenhou diversas atividades profissionais, como sapateiro, jornaleiro e vende-
dor de laranjas, na cidade de Volta Redonda. Neste periodo, durante meados da dé-
cada de 1930, exerceu a profissdo de apontador na Companhia Siderurgica Nacional
(CSN), devido a sua personalidade combativa ao protestar contra as injusticas, as
quais os operarios eram submetidos na fabrica foi demitido trocando o trabalho na
fabrica pelo trabalho no campo em Nova Iguacgu, na regido da Pedra Lisa como des-
creveu em entrevista ao Jornal da Baixada no ano de 1979.

“Trabalhei um tempo em Volta Redonda assistia muita injustica la. Eu achava
aquilo muito desumano e comecei a protestar. Ai me puseram para fora. E eu

vim pra Nova Iguagu. Fui pro campo, em Pedra Lisa. Fui pra |a porque soube
que estavam distribuindo terra”. (Jornal da Baixada, Edigao n°5, 1979, p.5).

As palavras do agricultor ratificam o desenvolvimento do processo de lotea-
mento da baixada, analisado anteriormente, e evidenciam a tbnica dos conflitos que
giram em torno do controle pela terra. No final da década de 1940 e inicio dos anos
50, no periodo em que as disputas entre posseiros e grileiros/especuladores se con-

solidaram, os lavradores de Pedra Lisa se reuniram em torno de uma associacao®.

35 Lider comunitario e conhecido agricultor. Responsavel pela resisténcia dos agricultores de
Pedra Lisa, atual municipio de Japeri, antes da emancipagao o territorio fazia parte do municipio de
Nova Iguagu.

36 E comum em um estudo sobre meméria que o entrevistado cometa algumas imprecisdes
com lugares, nomes ou datas como no caso da fundagéo da Sociedade dos Lavradores e Possei-
ros de Pedra Lisa, data de 1948, foi fundada a Sociedade dos Lavradores e Posseiros de Pedra
Lisa.



Sociedade dos Lavradores e Posseiros de Pedra Lisa desempenhou um papel impor-
tante na resisténcia dos agricultores, pois além se comprometer na luta pelo direito a
posse da terra, possuia o papel de conscientizar o trabalhador e seus familiares de
que aquele era o seu local e por isso deveriam se mobilizar:
“Nao era sindicato, era Associagao. Mas eu s6 comecei a participar da Asso-
ciagao quando o seu presidente fundador, Zé Matias, foi assassinado pelos
fazendeiros da época. Isso foi em 1949, 50. N6s continuamos a distribuir ter-
ras, mas para ter direito a terra, tinha que ser sécio da Associagao. Por dois
motivos: primeiro porque era uma maneira de dar consciéncia a pessoa que

estava ali. E, segundo, porque era uma maneira da associagao sobreviver.
Eram mais ou menos 300 sécios.

Era Preciso se comprometer a morar ali. Agente pedia que construisse logo o
barraco para consolidar a ocupacgao. E plantasse bens de raizes, como laran-
jeiras, bandeiras”. (Jornal da Baixada, Edi¢gao n°5, 1979, p.5).

A fala do personagem evidencia o clima tenso diante dos diversos interesses
que envolviam o cenario de certame na Baixada, mais especificamente em Nova
Iguagu. Em seu relato consta o assassinado de um dos lideres dos lavradores da
época, Zé Matias, bem como a necessidade da organizacdo dos camponeses frente
a concorréncia dos interesses de grupos que representavam a elite iguaguana. A
Associagao de Pedra Lisa contou com apoio de alguns sindicatos que solidarizavam
com a causa operaria da cidade e do campo, 0 que proporcionou um apoio a sua
manutencdo na luta, em diversos conflitos, contra grupos do capital iguaguano. Mas,
com a instauracao da Ditadura Empresarial-Militar no Brasil, em 1964, a Associacao
foi fechada, Braulio Rodrigues e muitos lavradores, foram presos, condenados pela
justica da época e/ou tiveram que deixar as suas terras, tendo que resistir, pratica-
mente, de maneira solitaria ou clandestina por conta da represséo:

“Depois de 64, acabou a Associagao. Fecharam o posto médico, metralharam
a escola e ficaram acampados |la durante quase um ano. Prenderam muitos
lavradores, prisdes de poucos dias. Depois tornavam a prender. Durante todo
esse periodo, fui preso 32 vezes pelo Exército. Fui julgado em trés inquéritos
e absolvido em todos eles. Mas o Exercito achava que eu nao podia ser absol-

vido, que eu tinha que pagar alguma coisa. Ai comegaram a me perseguir. Eu
ia pro campo, eles iam |la e me prendiam. Isso de 66 a 74”. (Jornal da Baixada,

A area vinha sendo ocupada desde o comego dos anos de 1940 e passou a ter a entrada e saida
de lavradores regulada por uma comissao formada pelos que ali viviam e trabalhavam e que esta-
vam organizados na Sociedade. Um de seus fundadores foi José Teodoro, conhecido como José
Matias, assassinado anos mais tarde por grileiros locais. (MAIA, 2015, p. 251).



Edicdo n°5, 1979, p.5).

O contexto de repressao transformou n&o s6 o cotidiano de Braulio Rodrigues
como também de inumeros outros agricultores de Nova Iguagu, mesmo em meio ao
Estado de excegao estabelecido no pais muitos lavradores permaneceram ligados
a terra e a atividade agricola, fruto do periodo de conscientizagcdo e embates por
direito a posse dos lotes e contra os despejos compulsérios. O proprio Braulio, que
era constantemente convocado a prestar contas com o Exército e coagido a largar
a sua propriedade, como forma de sobrevivéncia tornou-se comerciante: “Comprei
uma carroga e passei a fazer feira num lugar onde os proprios lavradores fazem feira.
Comprava a mercadoria em Tingua. Assim estava sempre em contato com os lavra-
dores, ouvindo, conversando, trocando idéias”. Apesar de desenvolver uma atividade
alternativa, porém muito proxima ao campo, o transito entre diferentes distritos agri-
colas, como Tingua, e o contato com os agricultores, fizeram com que a memoria da
resisténcia do campo permanecesse viva no imaginario da populagao local mesmo
numa conjuntura adversa.

Algumas regides de caracteristicas agricolas, como a de Tingua®’, apesar de
reduzirem-se com o passar dos anos, ainda resistiram as constantes transformacoes
que marcaram as cercanias iguaguanas fruto da resiliéncia dos sujeitos do campo
diante frente aos interesses da elite hegemoénica estabelecida na cidade, desde a
colonizac&o portuguesa até a contemporaneidade. Na Baixada Fluminense, ndo obs-
tante, esses eventos manifestaram-se a todo instante, pois refletiam as circunstan-
cias historico-sociais estabelecidas no Brasil. Entretanto, respeitados as suas espe-
cificidades, a histéria de Nova Iguacu fez, e ainda faz, parte desse processo marcado
por incontaveis disputas politicas, econdmicas e sociais que resultaram nas reflexdes
propostas nesta parte da discussao. Vale relembrar que as transformacdes que ocor-
reram, e ainda ocorrem no campo, foram possiveis gragas a confluéncia de diversos
sujeitos sociais que, organizados ou nao, fizeram ecoar as vozes das classes opri-

midas.

37 Esta alcunha, Tingua, é proveniente do idioma Tupi-Guarani, (Tin-gua), o qual significa pico
em forma de nariz, este termo foi utilizado pelos indigenas em alusdo ao formato pontiagudo ca-
racteristico da descrigao fisiondmica do macigo formado por tinguaito, espécie de rocha alcalina,
presentemente marcante na Serra do Tingua, distrito da Cidade de Nova Iguagu - RJ. (NIMA, 2010).



O contexto de luta, evidenciado por este trabalho, no municipio de Nova Iguagu
remete ao congénere cenario de conflitos existente no Brasil. O dialogo com a histo-
ria da resisténcia camponesa traz a luz do debate os diversos interesses conflitantes
que estao contidos no seu universo.

Estudos historicos voltados para a analise e compreensao da memoria coletiva
passaram a destacar a extrema riqueza, no que diz respeito ao armazenamento da
histéria, tanto material, quanto humano. Com isso, o dominio desta memoria coletiva
adquiriu um status de dominacao passando a exercer um papel de aparelho de po-
der. (LE GOFF, 2003).

Para que a reminiscéncia coletiva desempenhe uma funcéo libertadora, torna-
-se necessario reinterpreta-la e, assim, reinterpretar a prépria histéria como afirma Le
Goff (2003, p.471) “A memoria, na qual cresce a histéria, que por sua vez a alimenta,
procura salvar o passado para servir o presente e ao futuro. Devemos trabalhar de
forma que a memoaria coletiva sirva para a libertagcdo e ndo para a serviddo dos ho-
mens”.

O relato do agricultor Braulio Rodrigues traduz o cenario conflitante da disputa
territorial na Baixada Fluminense e que dialoga com a constante busca pela liberta-
¢ao concretizada pelo acesso a terra. Desta forma, através do campo conceitual da
Educacdo do Campo € possivel compreender que as conquistas campesinas foram
fruto da agdo dos movimentos sociais, interessados em afirmar a identidade dos su-
jeitos do campo e que refletisse valorizagao dos seus saberes. (SANTOS, 2011).

Assim, a Educacdo do Campo configura-se, neste sentido, num campo cienti-
fico que representa a luta dos povos do campo por sua identidade, ou seja, pela sua
propria existéncia. Em Nova Iguacu, ndo obstante as demais realidades do Brasil, o
mesmo processo de resisténcia ocorre, salvo suas especificidades, apontando cami-
nhos relevantes num sentido de se compreender e valorizar a luta dos movimentos

sociais, em especial a dos sujeitos do campo.
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Este artigo foi possivel a partir de pesquisa realizada por alunos do primeiro
ano do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo (LEdoC) da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), polo de Alfredo Wagner, sob coordenagdo de um
professor orientador nas disciplinas de Vivéncia Compartilhada | e Il.

O curso de Licenciatura em Educagao do Campo funciona em regime de alter-
nancia, estratégia curricular de fazer com que a LEdoC esteja organizada em mo-
mentos pedagogicos, que interagem, chamados de “tempo universidade” e “tempo
comunidade”. Na UFSC estes momentos, no primeiro ano do curso, sao viabilizados
pela disciplina de Vivéncia Compartilhada, que contempla planejamento, preparacéo,
realizacao, acompanhamento e supervisao, assim como a avaliacao. A disciplina Vi-
véncia Compartilhada objetiva envolver o académico num processo educativo uno,
buscando articular a experiéncia escolar propriamente dita, a ocorrer no interior da
universidade, neste caso no municipio de Alfredo Wagner, com a experiéncia de tra-
balho e vida no seio da comunidade onde convive e trabalha o estudante.

O objetivo principal deste trabalho é estabelecer uma perspectiva de praxis en-
tre “tempo universidade e tempo comunidade”, apresentando resultados concretos a
luz da pedagogia da alternancia. De maneira geral, a pesquisa permitiu além de uma
analise concisa do territério bom retirense, um diagnostico preliminar da educacéao
desse municipio.

O trabalho de pesquisa de campo iniciou-se a partir de leitura preliminar do De-
creto Federal 7.352 (BRASIL, 2010). Adiscussdo em torno de uma educacéio para as
escolas do campo que contemple os anseios dos sujeitos que vivem nesse espaco,
nao seria efetiva se nao fosse considerado o processo de formacao de professores.
Sendo assim, em 2007, as primeiras experiéncias de LEdoC foram realizadas em
quatro universidades: Universidade Federal de Brasilia (UNB), Universidade Federal
da Bahia (UFBA), Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade Fe-
deral de Sergipe (UFS).

A escolha de Bom Retiro se deve ao fato de o territério compor a oitava turma

da UFSC - polo de Alfredo Wagner, com a presenca de dez estudantes. As atividades



foram desenvolvidas no ano de 2017, aprofundando a pesquisa em varios aspectos,
tais como: sociais, econdmicos, politicos, estrutura fundiaria, saude e educacionais.

Na perspectiva de desenvolver no educando a sensibilidade e a competéncia
para analises de um territorio (em geral, um municipio), entendido como um espago
geografico sobre agio antropica, considerando-se as relagdes sociais nele existentes,
bem como as determinagdes que elas geram, buscou-se aprimorar uma metodologia
participativa em todas as etapas de trabalho, de forma a preparar paulatinamente um
“Diagndstico do Municipio”, com aspectos voltados a acdo em Educacédo do Campo.

Buscou-se promover a articulacdo com — e entre — as diferentes disciplinas que
compdem o primeiro € o segundo semestre do curso de Educagao do Campo, bem
como uma facilitacdo na relagdo com as instituicbes/organizagdes dos territorios/mu-
nicipios em que foram realizados os Tempos Comunidade.

O ponto de partida foi a construcdo de forma autbnoma e participativa dos
Planos de Estudos (PA), por meio do envolvimento dos estudantes na indicagédo das
tematicas a serem pesquisadas, com base em seus conhecimentos sobre o territorio.
Os PA sao os alicerces do desenvolvimento do trabalho de pesquisa e da analise dos
pesquisadores (professor e estudantes) durante o tempo comunidade. E preciso lem-
brar que no processo de construgao de um diagnoéstico, o educador do campo deve
considerar pontos minimos do territério: histéria e economia, questao agraria/estru-
tura fundiaria, movimentos sociais/organiza¢cado da sociedade civil; meio ambiente e
impactos ambientais da acdo humana; educacéao e escolarizacio; saude; sujeitos do
campo, mulheres, dentre outros.

Ao longo dos semestres foram realizados oito tempos comunidade, com trés vi-
sitas intermediarias em cada semestre para acompanhar e orientar os estudantes na
coleta de dados da pesquisa e para estabelecer e reforcar as relacdes institucionais
com parceiros locais. Resumidamente, a metodologia utilizada constituiu-se de en-
trevistas com sujeitos chaves das comunidades, atores do poder publico, estudantes
das redes municipal e estadual e professores, nas quais 0s pesquisadores procura-
vam colocar em pratica os métodos aprendidos durante os tempos universidade.

Em relacdo a localizacdo geografica da area de estudo, o municipio de Bom

Retiro, localiza-se no estado de Santa Catarina (latitude 27°47°50” sul e longitude



49°29°21” oeste), na regido serrana, com populagao estimada em 10.060 habitantes,
segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (2020). Sua
populacdo, segundo IBGE (2010), entre 2000 e 2010, cresceu a uma taxa média
anual de 1,16%, enquanto no Brasil foi de 1,17%, no mesmo periodo. Nessa década,
a taxa de urbanizacdo do municipio passou de 66,98% para 71,76%. Entre 1991 e
2000, a populacdo do municipio cresceu a uma taxa média anual de 1,17%, no esta-
do esta taxa foi de 1,85%; ja no Brasil foi de 1,63%. Na década, a taxa de urbaniza-
¢do do municipio passou de 56,42% para 66,98%.

De maneira geral, Bom Retiro pode ser considerado um municipio pequeno,
com atividades econdémicas voltadas para o setor primario, porém a maioria de sua
populacgéo vive na regido urbana do territério. Esse fato € corroborado pelo processo
migratério interno (migracao rural-urbana e inter-regional) para esta cidade que foi

intenso nos ultimos anos.

Cabe aqui uma pequena reflexdo sobre o entendimento que tenho sobre esta
questao. Parto do principio de que o municipio tem a obrigacdo de conhecer suas
necessidades e seus limites, seus recursos humanos, naturais, econdémicos, finan-
ceiros, entre outros. Assim, acredito que nos municipios ha fontes de producao de
conhecimentos as quais os mesmos devem dar oportunidades por intermédio das
escolas. As escolas, por sua vez, tém condicdes de construir o conhecimento sobre
cada bairro, comunidade, cada recurso natural (solo, vegetagcdo, agua, sementes,
etc.), produgao e abastecimento.

Por outro lado, tem-se um dilema: como fazer estudos sobre a realidade local
se ha um curriculo para cumprir? Comeco partindo da premissa de que o conheci-
mento do curriculo ndo € algo diferente do conhecimento da realidade. Neste senti-
do, a metodologia usada na Educacédo do Campo permite fazer com que o curriculo
possa ser o estudo da realidade através das disciplinas. Essa opinido vai corroborar
a ideia de Educacéao Popular (EP), apresentada por Moura (2003, p.67), de que “A
EP é a que tem em seu bojo, em sua filosofia, em seus curriculos, em sua finalidade,

preparar as pessoas para um projeto de sociedade”.



Pensar em como colocar em pratica essa forma de conjeturar e agir, exige do
professor reflexdes sobre o processo educacional que tem na avaliacdo um carater
permanente de acompanhamento, monitoramento, uma vez que a educagao é um
processo no qual as pessoas nao se formam de uma sé vez, em saltos grandes. Po-
de-se pensar na mesma linha de raciocinio sobre o conhecimento. Nele ndo existe
somente o limite entre o certo e o errado, mas sim a compreensao inicial, incompleta,
dos conceitos e da realidade, que vai amadurecendo, tomando formas mais aperfei-
coadas e completas. O produto final do conhecimento, de uma acéao €, por vezes, 0
resultado inesperado desse processo. Assim, faz sentido pensar a avaliagdo como
um processo antes, durante e depois das acdes. Avaliacdo dos valores, das atitudes,
dos conhecimentos, dos processos e dos conteudos.

Discorrer a respeito da realidade do territorio por essa otica é refletir sobre a
vida, o trabalho e a escola dos sujeitos. Nosso trabalho enquanto educadores do
campo so faz sentido quando temos condicdes criticas de perceber que essas rea-
lidades se apresentam para as familias rurais e urbanas, assim como para os estu-
dantes, como se tudo tivesse a ver entre si, e ndo como mundos distintos, isolados.
De tal sorte, que a vida € o campo maior do conhecimento, o trabalho e a escola sdo
partes e dimensdes da vida, em condi¢cdes de interagir, de apoiar e manter relagdes
uma com as outras (MOURA, 2003). Ainda, em conformidade com o autor:

[...] A vida precisa de conhecimento. Historicamente as pessoas aprenderam
para melhorar a vida, para facilitar o uso das energias humanas; a escola
apareceu para otimizar esse estagio de aprendizagem que as pessoas tinham

diante da vida, de modo que muitas sociedades viveram e outras ainda vivem
sem escola no desenho que tém hoje (MOURA, 2003, p.91).

Mediante esta reflex&o, tratar a realidade local passa a ser uma missao do edu-
cador do campo. O olhar ao territério € uma condicao sine qua non, na qual orurale o
urbano, que na maioria das vezes nos sao apresentados como dimensdes bipolares,
como se houvesse uma lacuna nitida entre os dois e como se a separacio pudesse
ser definida pela prefeitura ou pelo legislativo local, que decidem onde comecga e
termina o limite urbano/rural, ou mesmo, como se as realidades fossem meramente
espaciais e fisicas. Também, nessa toada, existe a conotagao cultural de que o rural

é sinbnimo de atraso, “matutice”, de lugar distante e isolado; onde as pessoas falam



errado ou mesmo onde as relagdes sao livres com a natureza e os animais. E ha
a conotacdo social, com a pobreza, moradias precarias, falta de higiene, de lazer.
Todas essas caracteristicas em oposicéo a cidade, que se apresenta como sendo o
lugar onde tem luz, médico, emprego, escolas, pessoas que falam correto.

Neste territorio de hoje, as relagdes entre rural e urbano transcendem todas
essas conotagoes. As contribuicbes de Veiga (2002), no livro “Cidades Imaginarias”,
ao analisar os numeros oficiais do Estado, nos ddo essa dimenséo. A partir do autor,
vé-se que esses modos de vida se transcendem, interpenetram-se, interagem. O
rural ndo se identifica somente como agricola e o urbano com o arruados de casas,
com postos de saude e escolas. Os meios de comunicagao, as TVs a cabo estdo em
todos os espacos, os modos e costumes estéo se influenciando de uma dimenséo a
outra. Ou seja, ser do campo néo € mais um estigma, e ser da cidade n&o € mais um
status social. Pode-se viver muito bem ou muito mal em qualquer um dos espacos.

De maneira geral, a pesquisa proposta aos estudantes pautava-se ndo somen-
te em um resgate da cidadania, da histéria dos sujeitos do campo, mas também por
uma redefinicdo de espaco rural a partir das nogdes que englobam as dimensdes
cultural, produtiva, territorial e ambiental. Que ndo opde cidade e campo, mas em que
ambos se completam e, quanto mais harmoniosos e valorizados forem suas fungdes
e relacdes, mais desenvolvimento sera alcancado no territério. Os conceitos de ter-
ritorios que estdo sendo tratados no Brasil atualmente por diversos autores (HAES-
BAERT, 2007; SAQUET, 2006; SANTOS, 2005) inspiram relagcdes complementares

€ nao opostas.

A educacgao no municipio teve inicio em 1907, com uma escola privada adven-
tista, em funcionamento até os dias atuais. O sistema publico de ensino se iniciou em
1941, com o Grupo Escolar Alexandre de Gusméao, hoje Escola de Educacgao Basica
Alexandre de Gusméao. No interior havia escolas isoladas e multisseriadas s6 até a
42 série. Atualmente, todas as escolas do meio rural s&o municipais e com a nomen-
clatura de “Escola do Campo”, porém, apesar do nome indicar que a escola é do
campo, o ensino reproduz a realidade urbana, quando deveria beneficiar e atender

as realidades locais (do campo) dos educandos.



Em relacdo ao transporte escolar, ha uma frota terceirizada e outra prépria do
municipio, que atende apenas seis localidades. Foi perceptivel, a partir das entrevis-
tas com estudantes usuarios, que as condi¢des dos 6nibus utilizados para o transpor-
te nao sdo adequadas, sendo que eles chegam a perder aulas por este motivo.

A alimentacao é feita nas proprias escolas. A Secretaria de Educacéao faz a
compra dos alimentos através de licitacdo (30% da verba é destinada para compra
de produtores da agricultura familiar). Apesar de esta ser uma cota legal, a prefeitura
prioriza comprar alimentos de origem da agricultura familiar.

Na rede municipal ha trés creches (duas na zona urbana e uma na zona rural).
Ha cinco escolas no meio urbano e oito no meio rural, conforme a Tabela 1. Algumas

dessas escolas ainda sao multisseriadas.

Tabela 1 - Escolas municipais e numero de alunos matriculados em 2017

Creche Professor Alosir Moretti 95 Normal
Creche Municipal Irma Paula 59 Normal
Creche Municipal Patricia Deucher 15 Normal
Pré-escolar Municipal Capistrano 60 Normal
Escola do Campo Barbaqua (pré-escolar) 9
Multisseriada
Escola do Campo Barbaqua (ensino fundamental) 17
Escola do Campo Cambara (pré-escolar) 8
Multisseriada
Escola do Campo Cambara (ensino fundamental) 18
E. do Campo Costédo do Frade (ensino fundamental) 17 Multisseriada
Escola do Campo Paraiso da Serra (pré-escolar) 9
Multisseriada
E. do Campo Paraiso da Serra (ens. fundamental) 26
Escola do Campo Trés Pontas (ensino fundamental) 9 Multisseriada
Nucleo Municipal Henrigue Hemkmaier 83 Normal

(ensino fundamental)




Nucleo Municipal Sao José (pré-escolar) 68
Nucleo Municipal Sdo José (ensino fundamental) 219 Normal
Escola do Campo Sapato 3 Multisseriada
Escola do Campo Rio Sincero 3 Multisseriada
Escola do Campo Canoas (pré-escolas) 7
Multisseriada
Escola do Campo Canoas (ensino fundamental) 21
746

Fonte: Elaborada pelo autor, com dados extraidos de Bom Retiro (2017)

Além das escolas de ensino municipal, o0 municipio conta com o Nucleo Avan-
¢ado de Ensino Supletivo — NAES, que atende 28 estudantes com idades entre 15
e 50 anos; conta também com a Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais —
APAE, que atende 98 alunos a partir dos trés meses de vida. E também tem a Escola
de Ensino Infantil Beija Flor, com 72 criangas em idades entre dois anos e meio a seis
anos.

Diariamente, 117 estudantes vao a Lages para estudar em universidades lo-
cais e cursos técnicos, utilizam transporte escolar e fazem parte de uma associagao
organizada por eles que recebe auxilio da prefeitura. Dez estudantes vao a Alfredo
Wagner (polo UFSC) com transporte particular, sem ajuda de custo da prefeitura. Ha,
ainda, 15 estudantes que vao para uma escola particular em Urubici, municipio vizi-
nho. No municipio, ha, também, uma escola particular de idiomas que atende cerca
de 190 alunos e dois polos de ensino superior (a distancia-Ead).

Bom Retiro conta também com duas escolas estaduais, uma de ensino funda-
mental e outra de ensino médio. Na escola de Educacao Basica Alexandre de Gus-
mao, que oferece o ensino fundamental, estudam 795 alunos, sendo 597 que moram
no perimetro urbano e 198 que vem do perimetro rural, entre seis e quinze anos
de idade. Alguns alunos que tinham distorcédo idade/série foram transferidos para o
NAES. Na escola Alexandre de Gusméao atuam 56 professores, mas nem todos sao

habilitados, e a maioria € Admitido em Carater Temporario — ACT.



A Escola de Ensino Médio Valmir Omarques Nunes tinha 247 estudantes em
2017. Devido a recente inauguragcao (no ano de 2017) ndo se tem dados oficiais
pelo IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica), sendo que os dados
de acompanhamento sdo estimativas da propria escola, onde o indice estimado de
reprovacao esta em 3%, o que deixa o indice de aprovacido em torno dos 95% a 97%.
Conta com 27 professores, sendo apenas quatro efetivos e os demais ACTs. Apenas
dois professores ndo atuam na sua area de formacéo.

A faixa etaria dos estudantes é de 14 a 18 anos. Tem duas grades curriculares
(ensino médio convencional de primeiro ao terceiro ano e cursos técnicos em Agro-
pecuaria e Informatica). A partir do ano de 2018 conta também com ensino integral,
que € uma proposta do Governo Federal e tem novos cursos técnicos na area téxtil
e pos-médio.

Além desses dados, a pesquisa permitiu inferir numeros gerais do municipio
referentes a distorcédo idade/série. A Tabela 2 mostra essa distor¢ao idade/série em

todas as escolas do municipio.

Tabela 2 — Distorcéo |dade/série de estudantes de escolas publicas em 2016

Ano Porcentagem Ano Porcentagem Ano | Porcentagem
1°. 12 6°. 45 1°. 31

2°, 1 7°. 41 2° 52

3°. 2 8°. 39 3°. 18

4°, 15 9°. 27

5°. 15

Fonte: Elaborado pelo autor, com dados extraidos de http://gedu.org.br (2017)

Nas entrevistas realizadas com os estudantes, ao serem indagados sobre a
questao da avaliagao de aulas, professores e escola, os alunos do ensino fundamen-
tal se mostraram pouco satisfeitos. Grande parte deles afirmaram que faltam aulas

praticas. Ja os do ensino médio confirmaram que os professores fazem o que podem



para que as aulas sejam de exceléncia.

Sobre o futuro em relacdo a qual curso querem fazer apdés o ensino médio,
foram apresentadas inumeras opcdes. Chama a atengcdo um baixo indice de alunos
que querem fazer cursos de licenciatura. Além disso, é expressiva a quantidade de
estudantes que estdo no ultimo ano do ensino médio, mas que ainda nao sabem o
que querem cursar no ensino superior.

A Tabela 3 mostra os dados sobre todas as escolas do municipio em relagao a

aprovacao, reprovacao e desisténcia de estudantes.

Tabela 3 — indice total de aproveitamento das escolas publicas do municipio, em

2016.

Anos Iniciais
_ 8,2 (58) 0,3 (3) 91,5 (117)
(Ensino Fundamental)

Anos Finais (Ensino Fundamental) 28,9 (168) 3,2 (19) 67,9 (134)
Ensino Médio 59 (17) 8,2 (23) 85,9 (243)
1°. Ano 1,7 (3) 0,0 (0) 98,3 (243)
2° Ano 2,2 (3) 0,0 (0) 97,8 (243)
3° Ano 16,6 (26) 0,0 (0) 83,4 (128)
4° Ano 0,7 (1) 0,8 (2) 98,5 (134)
5°. Ano 16,6 (27) 0,6 (1) 82,8 (131)
6°. Ano 37,3 (65) 3,7 (7) 59,0 (103)

7°. Ano) 34,2 (56) 1,9 (4) 1,9 (4)
8°. Ano 22,3 22,3 (29) 3,1 (5) 74,6 (97)
9°. Ano 13,9 - (14) 4,9 (5) 81,2 (79)
1°. Ano 6,6 (8) 13,2 (15) 80,2 (87)
2°. Ano 9,1 9,1 (4) 12,1 (4) 78,8 (27)
3° Ano 4,6 (7) 3,0 (4) 92,4 (132)

Fonte: Elaborado pelo autor, com dados extraidos de http://gedu.org.br (2017)




Como se pode observar, ha muitas reprovacdes nos anos finais do ensino fun-
damental, o que contribui para o aumento da distorcdo idade/série. Nao se pode
deixar de destacar que os indices de aprovacao sao bons nos anos iniciais do en-
sino fundamental e no ensino médio, porém nos anos finais do ensino fundamental
o indice € bem baixo, deixando o municipio entre os cinco piores indices do estado,
de acordo com sitio eletrénico do QEdu. De modo geral, como mostra a tabela 3, o
indice de abandono € baixo, o que significa afirmar que sdo poucos estudantes com

idade escolar fora da escola.

Quanto ao IDEB dos anos iniciais do ensino fundamental, Bom Retiro, em 2015,
apresentou média de 5,1 na rede estadual de educacao, a qual se encaixa dentro das
metas estabelecidas pelo Governo Federal. Em relacdo aos anos finais do ensino

fundamental, a média que em 2005 estava entre 4,0 e 4,9, em 2015 baixou para 3,8.

O resultado final da pesquisa foi um diagnostico do territério do municipio de
Bom Retiro, porém aqui se dara énfase aos aspectos relacionados a educacgao pu-
blica como elemento integrador. De acordo com os dados do indice de Desenvolvi-
mento da Educacéo Basica (IDEB), o municipio se manteve nos ultimos anos com
o indice de 5,1, conforme calculos do fluxo escolar e com base no aprendizado em
Portugués e Matematica.

Atualmente Bom Retiro possui um total de 14 escolas publicas, dentre estas,
nove sao consideradas escolas do campo, em conformidade com o Decreto Federal
7.352/2010, por estarem localizadas na area rural ou por atenderem a maior parte de
estudantes que moram no interior e utilizam o transporte escolar. Todas as escolas
localizadas em area rural sdo multisseriadas.

Fator interessante a ser destacado € que as escolas localizadas no centro do
municipio (com exceg¢ao do colégio de ensino médio) padecem mais com a falta de
estrutura do que aquelas do interior, principalmente as creches. Isto porque muitas
turmas estao superlotadas, fazendo com que as salas se tornem pequenas, além de
apresentarem faltas de carteiras. Este fator deve-se principalmente a ocorréncia de,
nos ultimos anos, os anos finais do ensino fundamental estarem concentrados no

centro da cidade, fazendo com que muitos estudantes se desloquem de suas comu-



nidades para estudarem na sede municipal.

Assim, temos alguns dados sobre o quadro atual da educagao de Bom Retiro
(escolas, quantidade de alunos e tipografia), tendo como base a educagao publica.

Na Tabela 1, chama atencao o fato de duas escolas terem trés alunos, apenas,
em suas equipes, numero extremamente pequeno, mesmo sendo escolas do interior
do municipio. Inevitavel sdo as perguntas: quais sdo os motivos que impulsionam
um numero tdo pequeno de estudantes nessas escolas? O que move professores e
alunos a se manterem ativos com uma quantidade tdo pequena de estudantes? Por
que o poder local ndo as fechou, nucleando-as? Contraditoriamente, por outro lado,
temos uma escola com 287 estudantes. O que explica essa quantidade € o processo
de nucleacido que vem ocorrendo nos ultimos anos no territério, acompanhando uma
tendéncia estadual de fechamento de escolas do campo.

A nucleacédo das escolas, segundo a secretaria de educacao, iniciou-se no ano
de 1998, com o intuito de diminuir o grande numero de escolas isoladas, a qual, na
visdo dos administradores locais passaram a “dar prejuizos” aos cofres publicos.
Para viabilizar essa acao, foram determinados os locais onde seriam implantados
os nucleos (conforme Tabela 1), de tal forma que alunos de comunidades vizinhas
poderiam “facilmente” se deslocar até a escola, utilizando o transporte do municipio
como meio. Para atender essa demanda de estudantes, o municipio conta com um
total de 108 profissionais na area da educacao, sendo eles professores, monitores e
estagiarios (Professores — 87; Monitores - 9; Estagiarios — 12).

Além das unidades de ensino municipais, Bom Retiro conta também com duas
escolas estaduais que desempenham papel fundamental dentro da educagao do mu-
nicipio. Merece destacar a quantidade de estudantes da Escola Alexandre de Gus-
mao, bem como seu quadro de professores. Tradicional na cidade, por longo tempo
abrigou os ensinos fundamental e médio. Hoje, a fungao de oferecer ensino médio
cabe a Escola Valmir Omarques Nunes, onde, além do ensino médio normal, tam-
bém oferece cursos técnicos a comunidade regional.

Somando todas as escolas do municipio, o numero total de alunos matricu-
lados é de 1.943 e, para esta demanda, o total de professores é de 178. Além de
professores, outros profissionais trabalham na area da educacao ocupando cargos

de diretores, coordenadores, merendeiras, motoristas, servigos gerais, entre outros.



Para gerenciar a educacdo do municipio, o poder publico local pode contar
com convénios e verbas advindas dos dois entes (federal e estadual) e fundos volta-
dos a educacdo. O municipio tinha, no periodo da pesquisa, um investimento de R$
3.744.736,73, que ultrapassava 25% da renda total. No quadro a seguir estio lista-

dos os valores de beneficios recebidos pelo municipio para a educacao.

Tabela 5: Valores gastos com educacao de janeiro a outubro de 2017

Valor FUNDEB R$ 2.809.318,68
Valor PNAE R$ 334.146,18
Valor PDDE R$ 36.800,00

Valor Salario Educacéao R$ 235.710,95
Valor Transportes R$ 882.243,25

Fonte: Elaborado pelo autor, com dados extraidos de Bom Retiro (2017).

Chama a atencgao os gastos com o transporte escolar e o valor recebido do
Fundo Nacional da Educacéo Basica (FUNDEB). No caso do primeiro, relatos da se-
cretaria de educagao do municipio corroboram dados de outros municipios de Santa
Catarina, no qual a maior despesa da Educagao do municipio provém do setor de

transportes.

De acordo com a pesquisa, a educacao no municipio de Bom Retiro vem numa
melhora nos ultimos anos, apesar do investimento financeiro ndo ser o adequado
para a demanda, assim como o processo de nucleagcdo aparentemente ter acelera-
do. As maiores dificuldades encontradas para se manter o nivel de ensino estdo na
parte financeira, nos quais os valores mensais obrigatorios e via projetos que sao
repassados pelos governos (federal, estadual e municipal) para a educa¢ao nao sao
suficientes para arcar com as demandas e investimentos. Segundo dados do préprio
governo municipal o maior investimento/gasto é na area de transporte, ja que muitos
alunos sao dependentes deste meio para chegar as escolas, além dos aluguéis de

frota, reposicao de pecas, dentre outros.



Segundo Brasil (2016), o valor minimo aplicado em educagao deve ser de 25%
do orcamento da prefeitura e, de acordo com as informacgdes da Secretaria de Edu-
cacao do municipio, de janeiro até outubro de 2017, o valor aplicado ja ultrapassava
29% do seu orgamento, chegando a cifra de quase quatro milhdes de reais.

Outro fator importante que a pesquisa aponta é que ha uma defasagem no qua-
dro de professores habilitados para ministrar as disciplinas curriculares normais. Par-
te dos professores n&o € habilitada e a grande maioria € ACT. Além disso, em uma
escola pesquisada, péde-se observar que a relacao aluno/professor é conturbada, e
0 uso de entorpecentes, no entorno da unidade escolar, € um fator que prejudica e
preocupa a ainda mais esta relagao.

Em relacdo as metodologias de ensino/aprendizagem, notou-se que alguns
professores oferecem resisténcia aos nhovos métodos de ensino, mostrando, entao,
gue o procedimento tradicional é o que prevalece. Cabe, porém, considerar que a di-
ficuldade encontrada por esses docentes, as vezes, decorre de salas de aula lotadas,
muitos alunos sem materiais, desinteressados, desestimulados e, em alguns casos,
obrigados, por lei, a frequentar a escola. Estes motivos, aliados a falta de estrutura
das escolas, a carga horaria excessiva e a falta de materiais, acabam desmotivando
os professores e contribuem para que as aulas ndao sejam estimulantes.

A principal reclamagao dos entrevistados (professores, técnicos e alunos) foi a
falta de recursos em suas escolas. Muitos deles queriam poder fazer mais pela edu-
cacao, porém se deparam com essa dificuldade. Por fim, a pesquisa mostrou ser o
transporte escolar a principal preocupacado dos administradores publicos. Os dados
colhidos com representantes da Secretaria de Educagao corroboram que a munici-
palidade tem um gasto bem maior com transportes escolares (aluguéis, reposicao de
pecas quebradas, manutencao de frota, dentre outros), do que manter uma escola
multisseriada no interior do municipio. Assim, cabe refletir se ndo seria mais prudente
e viavel manter as escolas na area do campo, ao invés do processo de nucleagao.
Para além das questdes financeiras, manter as escolas do campo significa também
primar por questdes culturais e pela preocupacdo com o bem-estar dos alunos, ja
que muitos 6nibus usados para transportar os estudantes encontram-se em péssi-

mas condi¢des de trafegabilidade.



Ao realizar essa pesquisa com estudantes do curso de Educacédo do Campo,
polo Alfredo Wagner, constatamos que o objetivo foi cumprido, ou seja, o académico
pOde colocar em pratica grande parte da bagagem adquirida em sala de aula, direta-
mente em campo de trabalho. Nesse contato inicial, um choque de realidade, faz-se
necessario, pois € este o ambiente onde nossos egressos irdo atuar.

Associando o trabalho desenvolvido a metodologia adotada, a partir da peda-
gogia da alternancia, pode-se afirmar que esta pedagogia compreende uma metodo-
logia de organizagao do ensino escolar para a educagao do campo, que conjuga di-
ferentes experiéncias formativas distribuidas ao longo de tempos e espacos distintos,
tendo como finalidade uma formacéao profissional. Assim, o trabalho tratou de uma
proposta pedagodgica que procura articular diferentes espacos e tempos formativos,
alternando momentos de atividade no meio sdcio profissional, académico, e momen-
tos de atividade escolar propriamente dita, nos quais se focaliza o conhecimento acu-
mulado nos tempos universidades, considerando sempre as experiéncias concretas
dos alunos. Desse modo, como pontua Silva (2006, p. 6), “a alternancia, enquanto
principio pedagogico, mais que caracteristica de sucessoes repetidas de sequéncias,
visa a desenvolver na formacéo dos jovens situagdes em que o mundo escolar se
posiciona em interacdo com o mundo que o rodeia”.

Por ultimo, apontamos a Educacdo do Campo como um modelo alternativo ao
vigente, com proposi¢des para fixagdo do jovem do campo em suas comunidades,
mantendo uma tradicdo necessaria, que € de areas rurais como fornecedoras de ali-

mentos de qualidade, além de um modo de vida peculiar e autossustentavel.
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A educacdo do campo possui singularidades e especificidades particulares do
seu povo, sua cultura, seus interesses e sua historia, e estas precisam ser respei-
tadas e valorizadas. Assim, este artigo visa levantar uma discussao sucinta a partir
da realidade do estudante do curso de especializagcdo de educacdo do campo, no
enfrentamento dos desafios para a efetivagcao de uma educacao de qualidade valori-
zando a historia de luta e cultura no Assentamento Menino Jesus, situado no munici-
pio de Agua Fria Bahia, discutindo as concepcdes e as efetivagdes das politicas pu-
blicas ou estatais. Para melhor organizarmos a discussao iremos dividir da seguinte
forma: histérico do Assentamento Menino Jesus; desafios enfrentados no periodo de
acampamento; analise da situacdo educacional, especificamente, da Escola munici-
pal Fabio Henrique de Cerqueira, as concepc¢des de educagao do campo, buscando
estabelecer uma diferenciacdo da Educacdo do Campo e no campo, e as politicas
publicas efetivadas. Para que haja melhor embasamento das discussoes irei trazer
alguns autores para dialogar com os assuntos que proponho discutir tais como: Rosili
Salete Caldart, Claudemiro Godoy do Nascimento, Maria do Socorro Pinheiro entre

outros.

A historia da comunidade Menino Jesus, foi iniciada no dia 20 de dezembro
de 1998, quando 120 familias vinda das cidades circunvizinhas ocuparam a fazen-
da Paracatu, antiga fabrica de artefatos de sisal falida ha 12 anos. O assentamento
Menino Jesus localiza-se no municipio de Agua Fria, aproximadamente a 160 km de
Salvador. Possui uma area de 13009 hectares de terra, chegou a ter 500 familias no
periodo de acampamento (época em que ainda n&o havia o reconhecimento pelo
Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA)). Apds a avaliagao e
desapropriacao da terra feita pelo INCRA em 2003, foi assentado 185 familias nes-
te momento, sendo que a area tem capacidade para assentar 212 familias, ficando
cada assentado com uma média de 40 hectares para o lote de producgao e 0,36 hec-

tares para construgao da casa na agrovila.



O Assentamento esta estruturado em uma agrovila com aproximadamente 212
casas, construidas a margem da Avenida Brasil, via que corta o assentamento, sen-
do o acesso principal e outras construidas em ruas secundarias. A velha estrutura
da fazenda foi muito utilizada pelos assentados como sede da associacio, salao
de festas, posto de saude, escola, almoxarifado, saldo de atividades culturais entre
outros. O assentamento possui setores especificos (Produgdo, Educacao, Saude,
Juventude, Frente de massa, género entre outros), seguindo a mesma linha do MST
responsavel pela organizagao do assentamento juntamente como a Associagao e os
coordenadores de nucleos.

Atualmente o assentamento Menino Jesus possui uma escola com seis salas
de aula construida pelo poder publico estadual porem € utilizada também pelos alu-
nos matriculados na rede publica municipal. Isso depois de muitos enfrentamentos
para liberagao desse espaco pois, 0 mesmo foi conquistado através de muitas lutas
e mobilizagdes pelas familias da comunidade. O prédio funciona duas escolas: O
Colégio Estadual do Campo Menino Jesus e a Escola Municipal Fabio Henrique de
Cerqueira. A gestao é compartilhada e existe um diretor pelo estado e outro pelo mu-
nicipio onde o mesmo € assentado e residente na comunidade. Os professores da
escola municipal sdo todos da cidade e ndo tem vinculo nenhum com a luta do MST
e nem com a Educacao do Campo. Ha grande dificuldade em trabalhar as especifi-
cidades da escola do campo geralmente trazem os mesmos métodos e conteudos

trabalhados na cidade.

A Escola municipal Fabio Henrique de Cerqueira, esta localizada no Assenta-
mento Menino Jesus, municipio de Agua Fria/ Ba. A mesma iniciou suas atividades
no ano de 1999 quando comecou a luta do Movimento dos trabalhadores rurais sem
terra pela desapropriacdo da fazenda Paracatu, antiga fabrica de artefato de sisal e
celulose. Logo apds a ocupacao da area, no inicio do ano subsequente, a diregao do
movimento se preocupou em articular as aulas para as criancas e adolescentes em
idade escolar participante do acampamento. Foi quando a diregdo do MST marcou

uma reunido com o atual prefeito do municipio de Agua Fria, o Sr. Balbino Ledo de



Almeida, e o secretario de educacéao, Sr. Fernando Cunha, para discutir a questao
da educacao das criangas sem-terra, que estavam no acampamento. Porém os mes-
mos nao aceitaram abrir escola para atender essa demanda, alegando que n&o ha-
veria uma garantia destas familias permanecerem na area. Mesmo sem aceitagéo do
poder publico municipal, a escola foi criada com duas turmas multisseriadas, tendo
como professores voluntarios Vangilson Bispo e Eliana Silva.

Durante este periodo, a direcdo do movimento continuou insistindo e revin-
dicando juntamente com as familias a abertura da escola e efetivacdo das turmas.
Diante de muita luta, vinculou-se os estudantes a escola municipal Everaldo Pinheiro
dos Reis localizada na Fazenda Serrado no municipio de Agua Fria. A direcéo desta
escola ficou por conta de uma diretora que administrava varias escolas pequenas
no distrito de Pataiba. Nesse periodo houve um aumento significativo de educando,
devido a chegada de muitas familias no acampamento, e nessa mesma medida foi
aparecendo professores formados para acampar e se ingressava na educacao para
dar conta da demanda da escola.

Em 2005 foi aprovada na camara de vereadores a mudanga do nome da es-
cola para Escola Municipal Fabio Henrique de Cerqueira, nome este discutido na
comunidade e aprovada por maioria por ser um militante do MST que lutava por
educacgao de qualidade para as familias sem-terra. A partir desse momento foi no-
meado um professor assentado para a dire¢cdo da Escola o qual trabalhava com
toda equipe de professores e agentes publicos participante do MST. Houve um longo
periodo em que os servigcos de limpeza e merenda da escola seriam realizados por
pais voluntarios bem como a ciranda infantil que desde o inicio das atividades da
escola vinha acontecendo. O poder publico ndo dava a assisténcia necessaria para
o bom funcionamento da escola. As aulas funcionavam em casas velhas da antiga
fazenda na maioria das vezes deteriorada, sem banheiro adequado, telhado, piso e
portas estragadas, quadro de giz e cadeiras velhas que ja haviam sido usadas por
outras escolas. Diante de todas essas dificuldades enfrentadas, o MST sempre fazia
reivindicagao da construcdo de uma escola de qualidade ao poder publico municipal
e estadual, porem sempre negada pelos 6rgéos publicos. Somente em 2009 foi apro-

vado o projeto da escola pelo poder publico estadual e finalmente a obra foi concluida



em novembro de 2010. Apesar da conclus&o das obras, chegou o periodo de iniciar o
ano letivo 2011, e ainda ndo havia sido inaugurado o prédio da escola. Dessa forma
a comunidade se uniu e discutiu que deveria ocupar a escola devido a precariedade
dos espacos que estavam sendo utilizados como salas de aula. Educadores, pais e
educandos entraram para escola, iniciaram o desenvolvimento das atividades do ano
letivo e continuam até os dias atuais sem a inauguracao.

Em 2008 aconteceu um concurso publico no municipio para professores com
vagas exclusivas para a escola municipal Fabio Henrique de Cerqueira, sendo que
nenhum dos educadores do assentamento ficou entre as vagas, devido a uma falha
na comunicacao sobre a prova de titulo. A partir de 2009, houve grandes mudancas
na educacao escolar dos educandos da escola municipal Fabio Henrique de Cerquei-
ra, com a chegada dos novos professores vindos da cidade e a saida dos professo-
res do assentamento, os quais conheciam e viviam toda realidade dos educandos.
No periodo em que o quadro de professores da escola era composto por participante
do MST, havia a participagdo dos encontros de formagao promovidos pelo setor de
educagao do Movimento, e isso colaborava na implementagdo da pedagogia do mo-
vimento sem-terra, baseado no método de Paulo Freire, trabalhando e valorizando
a realidade dos educandos. Dessa forma, havia o canto do hino, musicas do movi-
mento sem-terra, apresentacao de mistica, trabalhava-se os simbolos do movimento,
participavam do concurso de arte e desenho promovido pelo setor de educacgao, par-
ticipacéo da horta escolar entre outras atividades. As criangas da escola participaram
de diversos encontros dos sem terrinha a nivel estadual, regional e de brigada. Havia
uma sintonia entre a escola, comunidade e movimento sem-terra. A partir do momen-
to em que os educadores da cidade chegaram a escola se tornou uma extensao da
educacao da cidade, porque nao houve mais um trabalho voltado para realidade dos
educandos, e os professores nao tinham nenhum interesse em participar de nenhu-
ma atividade ligado ao movimento sem-terra principalmente se ocorresse fora do seu
turno de trabalho.

Outra dificuldade que a escola enfrenta é a rotatividade de professores que
acontece quase todos os anos, que acabava dificultando o trabalho de formacéo dos

educadores e estudantes. A coordenagao pedagdgica da escola passou a ser com-



partilhada com outras do municipio, deixando de lado as especificidades da comuni-
dade. Atualmente a escola funciona atendendo da ciranda infantil ao fundamental |,
com 120 educandos matriculados, 5 professores de 20 horas, um diretor (nucleo), um
vice diretor, um secretario, um porteiro, 3 agentes publicos e uma ajudante de ciran-
da. A escola trabalha com os programas Mais Educag¢ao nas modalidades de canteiro
sustentavel, letramento, capoeira e esporte escolar. Tem ainda o programa mais cul-
tura na modalidade de samba de roda, e tem a parceria com o Pibid Diversidade com
os estudantes do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade
do Estado da Bahia (Uneb) de Itaberaba onde s&o desenvolvidas oficinas ligadas a

leituras, escrita, matematica e arte.

A concepcao de educacdo do campo surge e ganha forca através dos movi-
mentos sociais camponeses que vem discutindo e implementando uma educacgao
voltada para os interesses da classe trabalhadora do campo onde possa ser valori-
zado o meio e as formas de vivéncia deste povo. De acordo com Molina (2012),

O movimento historico de construgcdo da concepgao de escola do campo faz
parte do mesmo movimento de constru¢do de um projeto de campo e de so-

ciedade pelas forgas sociais da classe trabalhadora, mobilizadas no momento
atual na disputa contra-hegeménica( Molina, 2012, p 324).

A Educacéo no Brasil sempre foi direcionada a determinada camada da socie-
dade (que é a camada economicamente dominante) e o homem do campo, nunca
foi prioridade para os governantes no que se refere a escolarizagdo, como afirma
Pinheiro, no seu artigo que discute concepcao de educagcdo do campo:

“... é pertinente ressaltar que a concepcao de educagao que vem sendo em-
pregada pela cultura dominante e elitista, ndo tem favorecido satisfatoriamen-

te para combater o analfabetismo, elevar a escolaridade dos sujeitos, sua
cultura e seu padrao de vida”.

Portanto esta claro que n&o é prioridade para a elite dominante que esta a fren-
te da Educacao resolver o problema do analfabetismo no Brasil nem tao pouco elevar

o nivel de escolaridade da classe trabalhadora principalmente do povo do campo.



Para que haja uma escola no Campo, os movimentos sociais tem se organizado e
lutado muito na defesa de uma educacgao de qualidade voltado para a realidade dos

sujeitos que ali atua. De acordo com Caldart:

O MST, como organizagao social de massas, decidiu, pressionado pela mo-
bilizacdo das familias e das professoras, tomar para si ou assumir a tare-
fa de organizar e articular por dentro de sua organicidade esta mobilizagao,
produzir uma proposta pedagogica especifica para as escolas conquistadas,
e formar educadoras e educadores capazes de trabalhar nesta perspectiva
(Caldart, 2003, p. 03).

Dessa forma o movimento social através de muitos esforgcos e experiéncias
acumuladas ao logo dos anos, criou sua propria pedagogia para direcionar os traba-
lhos dos educadores que € a “Pedagogia do Movimento Sem Terra”. De acordo com
Caldart:

A Pedagogia do Movimento, enquanto reflexdo especifica sobre as matrizes
pedagdgicas postas em movimento na formacao dos Sem Terra, e ao tratar
em formagéo como um processo educativo, expressa e reafirma uma concep-
¢ao de educacéo, de formagao humana, que ndo é hegemoénica na historia do
pensamento ou das teorias sobre educacgao: trata-se de uma concepgao de
base histérico-materialista-dialética para a qual é preciso considerar central-
mente as condigdes de existéncia social em que cada ser humano se forma:
a produgéao da existéncia e a produgao ou formacgao do ser humano sao inse-
paraveis, ou seja, as pessoas se formam pela inser¢gdo em um determinado
meio, sua materialidade, atualidade, cultura, natureza e sociedade, funda-
mentalmente através do trabalho que Ihe permite a reprodugao da vida e é

a caracteristica distintiva do género humano, € a prépria vida humana na sua
relacdo com a natureza, na constru¢ao do mundo (Caldart, 2011, p. 65).

Atualmente ja € percebivel algumas conquistas, e uma das importantes na luta
dos movimentos sociais pela construgao desta concepcao de escola do campo foi o
seu reconhecimento em marcos legais, 0 que se deu somente apds muitos anos de
experiéncias e praticas concretas de Educagdo do campo (Molina, 2012). Podemos
citar um dos marcos mais importante foram as Diretrizes operacionais para educacao
basica das escolas do campo de abril de 2002.

Com essa legislagao em vigor € possivel debater e exigi que o poder publico
tenha um olhar diferenciado para um povo que historicamente foi desprovido de cer-

tos conhecimentos para além de podermos implementar uma educacéo diferenciada.



Afirma Andréa (2011, p 87) “os fazeres docentes, assim como as praticas familiares
e as demais relacdes sociais estabelecidas, nao estiao descolados de uma realidade
social e cultural que os conformam”.

Para Nascimento a educacao basica do campo possui trés caracteristicas fun-
damentais: € um projeto politico-pedagogico da sociedade civil que busca intervir nos
fundamentos da educacao brasileira; € um projeto popular alternativo para o Brasil e
um projeto popular de desenvolvimento para a realidade campesina. Baseado ainda
nessas caracteristicas Nascimento ainda afirma que a concepcao de escola do cam-
po procura defender os interesses, a politica, a cultura e a economia da agricultura

camponesa.

A Educacao do Campo tem sido uma das maiores politica publica para a classe
trabalhadora no meio rural, onde através de alguns programas tais como: Pro-Jovem
Campo — Saberes da Terra escolarizou milhares de jovens agricultores/as familiares
em nivel fundamental na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (EJA), inte-
grado a qualificagdo social, profissional em Agricultura Familiar e Sustentabilidade
em diversas regides do Brasil. De acordo com Nascimento o curso € organizado

assim:

A execugao da proposta pedagogica e curricular acontece por meio da rea-
lizacao de atividades educativas em diferentes tempo e espacos formativos.
Os jovens iniciam a escolarizacéo pelo “Tempo Escola”’ que corresponde ao
periodo no qual os jovens permanecem efetivamente na unidade escolar com
atribuigcbes de aprendizagens sobre os saberes técnico cientificos dos eixos
tematicos, planejamento e execugao de pesquisas, atividades de acolhimento
e organizagao grupal, entre outras atividades pedagdgicas. Outro momento
de organizagao do tempo e espago formativo do Programa é o “Tempo Co-
munidade” correspondente ao periodo no qual os educandos realizam pes-
quisas, estudos e experimentag¢des técnico-pedagogicas nas comunidades,
com o objetivo de partilharem seus conhecimentos e suas experiéncias adqui-
ridas na escola com as familias ou instancias de organizagao social.

Esse programa teve seus avangos no que se refere a escolaridade e oportu-

nidade aos jovens continuar seus estudos, principalmente porque a metodologia da



alternancia facilitava o acesso de muitos jovens. Uma das dificuldades enfrentada
na escola que participo era falta de material, falta de alguns educadores e atraso no
pagamento.

Outro programa ligado as politicas de educacédo do campo importante € o Pro-
grama de Apoio a Formacéo Superior em Licenciatura em Educag¢do do Campo —
Procampo. Segundo Nascimento:

E uma iniciativa do Ministério da Educacao, por intermédio da Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacao e Diversidade (SECAD), em cumprimento
as suas atribuicbes de responder pela formulacdo de politicas publicas de

combate as desvantagens educacionais histéricas sofridas pelas populacdes
rurais e valorizagao da diversidade nas politicas educacionais.

Esse programa tem como objetivo apoiar a implementacao de cursos regulares
de Licenciatura em Educacdo do Campo nas Instituicdes Publicas de Ensino Supe-
rior de todo o pais, voltados especificamente para a formacao de educadores para a
docéncia nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio nas escolas rurais.
Sua principal missao € promover a formagao superior dos professores em exercicio
na rede publica das escolas do campo e de educadores que atuam em experiéncias
alternativas em educacg&o do campo (Nascimento).

Esse programa tem beneficiado milhares de jovens do campo de diversos mo-
vimentos sociais inclusive do Assentamento Menino Jesus onde 07 assentados e
filhos de assentados estao concluindo esse curso acima citado, pela Universidade do
Estado da Bahia (UNEB) campos de Itaberaba. Uma preocupacéao que ja existe com
esses jovens, é a forma que sera inserida nas escolas porque geralmente muitos sao
capacitados, mas nao tem a oportunidade de atuar em suas comunidades devido as
contratacbes serem através de concursos pubicos.

A politica pubica que engloba todos os programas ligados a Educacédo do Cam-
po &, o Programa Nacional de Educagao da Reforma Agraria (PRONERA) que tem
como concepgao a educacao do campo como um direito de todos e se realiza por di-
ferentes territdrios e praticas sociais que incorporam a diversidade do campo. E, ain-
da, uma garantia para ampliar as possibilidades de criagao e recriagdo de condigdes
de existéncia da agricultura familiar/camponesa. Portanto, o PRONERA quer fortale-

cer o mundo rural como territorio de vida em todas as suas dimensodes: econdmicas,



sociais, ambientais, politicas e éticas (Nascimento). Nascimento afirma ainda que:

O PRONERA realiza praticas e reflexdes tedricas da Educagao do Campo,
tendo como fundamento a formacdo humana como condigao primordial, e
como principio a possibilidade de todos e todas serem protagonistas da sua
historia, criando novas possibilidades para descobrir e reinventar, democra-
ticamente, relagdes solidarias e responsaveis no processo de reorganizagao
socioterritorial em que vivem.

E nesse sentido que muitos jovens e adultos estio sendo formado em diversos
cursos espalhados pelo Brasil em diversas areas do conhecimento. O assentamento
Menino Jesus ja tem pessoas que foram beneficiadas nos cursos de Direito,
Agronomia, Pedagogia, Letras e cursos técnicos em Agropecuaria e Gestao.

As politicas de Educagao do campo vém sendo implementadas no pais no
tocante a formagao dos camponeses. Porém, ainda ha um limite no que se refere a
garantia da atuacao desses profissionais nas suas comunidades para que possa im-
plementar a aprendizagem que adquiriu com os cursos que lhe foi oferecido.

Os educadores que trabalham no municipio de Agua Fria, grande parte vem das
cidades circunvizinhas de outra realidade, portanto ndo se importa com a realidade
do municipio, e nem das especificidades das comunidades como garante a LDB no
seu artigo 28. Enquanto isso muitos filhos dos trabalhadores do assentamento Meni-
no Jesus estao qualificados e ndo consegue ser contratado para trabalhar na escola.

Um dos grandes problemas enfrentado na Escola Municipal Fabio Henrique
sdo os conteudos iguais os da cidade, os professores despreparados pra Ihe dar
com o pubico da reforma agraria, a falta dos professores, o atraso do transporte que
conduz os professores, a ndo valorizacdo da luta do MST entre outros. E preciso que
0s movimentos sociais continuem a luta de novas turmas pelo PRONERA, mas tam-
bém que intensifique a luta para garantir os profissionais formados exercendo suas

fungdes nas suas comunidades de origem.

Na medida em que foi sendo discutida a educagao de maneira geral foi obser-
vado que ja houve grandes mudancas na educagao escolar do Assentamento Meni-
no Jesus. Uma das questdes bem visiveis € o espacgo fisico que antigamente eram

espacos improvisados e atualmente tem seu préprio prédio. O ensino aprendizagem



também mudou porque antes quando os professores eram moradoras da comunida-
de conseguiam discutir melhor as questdes especificas da melhoria da comunidade
além de participarem das atividades promovidas pelo MST no intuito de conquistar
mais beneficio para as pessoas residentes no assentamento Menino Jesus. Com o
quadro de professores atual esta muito dificil discutir as questdes relacionadas com o
luta dos trabalhadores e da educacao do campo. Os educadores ndo tem disponibili-
dade para participar dos cursos de formacao promovido pelo setor de educacéo local
ou estadual do MST. As pessoas que ja se capacitaram através dos cursos formais
ou nao formais promovidos pelo MST ligados a politica do PRONERA muitas vezes
ainda nao tiveram oportunidade pra colocar seus conhecimentos em pratica devido
as burocracias do estado no que se refere aos concursos publicos. Ainda ha uma
grande distancia entre o que o movimento social prega na questdo de formagao para
seu povo especialmente os estudantes de suas escolas e o que é ofertado pelo poder
pubico municipal. Na verdade, o Secretaria de educagao do municipio ndo respeita
a Lei de Diretrizes e Base que no seu artigo 28 garante adaptacao as peculiaridades
da vida rural e de cada regiao.

Ja houve varias tentativas de implementacao do art. 28 da LDB no que se re-
fere aos conteudos curriculares, as metodologias apropriadas, organizagédo escolar
prépria incluindo adequacido do calendario e outras especificidades, mas sempre

houve resisténcia pela secretaria municipal de educacéo de Agua Fria.
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Neste capitulo apresentam-se problematizagdes acerca da questao da politica
de fechamento de escolas no/do*' campo e implicacbes para a gestdo democratica
do ensino publico e para a (auto)educagéo dos povos do campo.

A Educacdo do Campo € uma modalidade da educacéo escolar brasileira, que
visa propiciar uma educacio contextualizada aos povos do campo (BRASIL, 1996;
2002).

A conquista da Educacédo do Campo foi decorréncia principalmente de deman-
das e mobilizagdes desses povos, por intermédio de suas organizagdes, visando
garantir uma educacgao escolar que atenda as suas especificidades politicas, econ6-
micas e culturais. Destaca-se que esses povos foram historicamente preteridos pelo
Estado brasileiro, em termos de politicas de educacéo escolar (FOLMER; MEURER,
2019; MORAES, 2019; SANTOS; PALUDO, 2020).

A década de 1990 configura-se como um marco em termos de mobilizagdes e
acdes de variadas ordens, que resultaram, posteriormente, na conquista da Educa-
cao do Campo como uma politica educacional no Brasil. No entanto, em contrapo-
sicdo a essa conquista legal, nessa mesma conjuntura passa a se intensificar uma
politica de fechamento de escolas no/do campo. Essa politica tem diversos impactos
negativos diretos e indiretos para o direito a educacao escolar dos povos do campo
(FOLMER; MEURER, 2019; TAFFAREL; MUNARIM, 2015).

Assim, tem-se por objetivo, neste capitulo, apresentar problematizacdo sobre
a inter-relacédo entre fechamento de escolas no/do campo, a territorialidade, gestao
democratica e a (auto)educagao dos povos do campo. Argumenta-se que essa politi-
ca impacta negativamente na questao da territorialidade e da gestdo democratica do
ensino publico, o que, por sua vez, pode inviabilizar avangos na implementacao ou
na execucgao de projetos de (auto)educagao dos povos do campo em conformidade

com suas especificidades politicas, econdmicas e culturais.

41 Nem toda escola instalada no campo é uma escola do campo, na acepgao critica de Edu-
cacao do Campo, porém, uma escola do campo precisa, necessariamente, ser instalada no campo.
Educacao para, no ou do campo € uma tematica que gera polémicas entre diversos setores da
sociedade brasileira, inclusive no ambito académico (BEZERRA NETO, 2016; CALDART, 2012;
CASSIN; NALLI, 2016; MORAES, 2019).



Trata-se de uma tematica relevante e atual, uma vez que essa politica tem di-
versas implicagcdes — diretas e indiretas, imediatas e mediatas, individuais e coletivas
— para o direito a educacio escolar dos povos do campo. Além disso, a educaciao
(a ser) propiciada aos povos do campo € um tema debatido tanto da perspectiva do
tempo presente quanto da perspectiva do tempo passado, em ambitos nacional e
internacional (CELESTE FILHO, 2020; MORAES, 2019).

Para a realizacédo deste estudo, documental e bibliografico, analisaram-se do-
cumentos oficiais do governo federal brasileiro relacionados ao tema em tela, a luz
de bibliografias atinentes as tematicas do fechamento de escolas no/do campo, da

Educacao do Campo, da educacido em movimentos sociais e da gestdo democratica.

Educacgao do Campo, por conseguinte, escola do campo, implica uma educagéo
contextualizada, conforme as especificidades politicas, econbmicas e culturais dos
povos do campo. As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgao Basica (DCNs)
(BRASIL, 2013, p. 225) possibilitam compreender o entendimento oficial acerca dos

povos do campo:

O [...] Decreto n° 7.352/2010 [...] D& um entendimento abrangente ao concei-
to de populagdes do campo, diversificadamente constituidas pelos agriculto-
res familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e
acampados da reforma agraria, trabalhadores assalariados rurais, quilombo-
las, caicaras, povos da floresta, caboclos e outros que produzam suas condi-
¢des materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural.

Portanto, povos do campo € uma categoria ampla, que abrange varios povos
com singularidades diversas, porém, com uma caracteristica comum, qual seja, vi-
vem no e do campo.

Conforme as DCNs (BRASIL, 2013, p. 125), “[...] a Educac&o do Campo, trata-
da como educacao rural na legislacao brasileira, incorpora os espacos da floresta, da
pecuaria, das minas e da agricultura e se estende também aos espagos pesqueiros,

caigaras, ribeirinhos e extrativistas [...]".



No entendimento de Caldart (2012, p. 259, grifos da autora),

A Educagao do Campo nomeia um fenémeno da realidade brasileira atual,
protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizagdes, que visa
incidir sobre a politica de educagao desde os interesses sociais das comuni-
dades camponesas. Objetivo e sujeitos a remetem as questdes do trabalho,
da cultura, do conhecimento e das lutas sociais dos camponeses e ao embate
(de classe) entre projetos de campo e entre logicas de agricultura que tém
implicagdes no projeto de pais e de sociedade e nas concepgdes de politica
publica, de educacéao e de formacdo humana.

AlLein®12.960, de 2014 (BRASIL, 2014b), que altera a LDBEN (BRASIL, 1996),

determina critérios basicos para o fechamento de escolas no/do campo:

O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas sera prece-
dido de manifestagdo do 6rgao normativo do respectivo sistema de ensino,
que considerara a justificativa apresentada pela Secretaria de Educacéo, a
analise do diagndstico do impacto da agao e a manifestagdo da comunidade
escolar.

Taffarel e Munarim (2015, p. 47), fazendo referéncia a essa lei, apontam que
ela foi instituida “[...] em 27 de mar¢co do mesmo ano [2014] para coibir esse ato [de
fechamento de escolas] autoritario, abusivo, discricionario e, por fim, criminoso, que
vem sendo praticado por autoridades educacionais em quase todos os estados e

municipios brasileiros.” Ainda segundo esses autores,

Essa lei foi conquistada pelo Movimento Nacional de Educacdo do Campo,
com o mote ‘Fechar Escola é Crime’, e contrariou os interesses de gestores
locais de educagéo (estados e municipios). Em geral, esses gestores con-
trariados, como quem faz de conta que nao sabe da lei, continuam com a
mesma pratica. E é regra também nao cumprirem a lei e dizerem que nao o
fazem por pura incapacidade orgamentaria, visto que o custo/aluno/qualidade
das escolas do campo é mais alto que a média. E na sequéncia muitos tentam
convencer o interlocutor — do Movimento Social, quando o dialogo ocorre — de
que a culpa do crime praticado é do sistema federativo, que impde aos gover-
nos locais as obrigacdes sem a devida cobertura orcamentaria. (TAFFAREL;
MUNARIM, 2015, p. 48)

Nao obstantes os critérios estabelecidos pela LDBEN, fechamentos de escolas
continuam a ocorrer em diferentes pontos do territério brasileiro. Porém, registram-
-se diversas iniciativas de resisténcias, levadas a termo por movimentos sociais de
povos do campo contrarios a essa politica (FOLMER; MEURER, 2019; TAFFAREL;



MUNARIM, 2015; TORRES; SILVA; MORAES, 2015).

Ainda que implementada de forma, em tese, pontual e dispersa, ao se conside-
rar os dados gerais referentes a essa politica, constata-se expressiva quantidade de
escolas no/do campo fechadas em diferentes localidades do territorio nacional. Se-
gundo Taffarel e Munarim (2015, p. 46), “[...] os dados do Censo Escolar Inep/MEC,
assim como os dados do || PNERA [...] demonstram que ao longo da ultima década,
0 numero de escolas do campo brasileiras fechadas € enorme. As escolas foram re-
duzidas em 31,46%, ou seja, 32.512 unidades foram fechadas.” Esses autores desta-
cam, ainda, que “A ultima lista divulgada pelo MEC (INEP) aponta que 4.084 escolas
municipais e estaduais foram fechadas no decorrer de 2014, quase absolutamente
todas no campo.” (TAFFAREL; MUNARIM, 2015, p. 47).

A politica de fechamento de escolas no/do campo esta relacionada a diversos
fatores, principalmente econémicos, que envolvem os ambitos internacional, nacio-
nal, estadual e municipal. Tanto esses fatores quanto esses ambitos sdo, em alguma
medida e em determinados casos, imbricados entre si. Essa politica, como apontado,
gera varios impactos negativos para o direito a educagao escolar dos povos do cam-
po (MARTINS, 2004; TORRES; SILVA; MORAES, 2014, SILVA; MORAES; TORRES,
2015)*,

Além dos desdobramentos mencionados por esses e por outros autores, a po-
litica de fechamento pode ter outros impactos, como, por exemplo, na territorialidade

e na gestdo democratica das escolas publicas no/do campo.

A LDBEN, no artigo 28, reconhece as especificidades educativas dos povos
do campo e determina que devem ser garantidas adequagdes da organizagao e do

funcionamento da escola do campo as especificidades desses povos:

Na oferta de educacao basica para a populagao rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptacdes necessarias a sua adequacao as peculiaridades
da vida rural e de cada regiao, especialmente:

| - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural,

42 Esses e outros autores mencionados neste capitulo detalham varios desses impactos em
seus textos.



Il - organizagéo escolar prépria, incluindo adequagao do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas;

lll - adequacgao a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996)

O Estatuto da Criancga e do Adolescente, no artigo 53, determina que “A crianca
e 0 adolescente tém direito a educacgao [...]" e ao “[...] acesso a escola publica e gra-
tuita, proxima de sua residéncia [...]” (BRASIL, 1990).

No que se refere ao territério, as DCNSs, tratando da Educac¢ao Quilombola,
apontam que “[...] € no territério que as clivagens culturais e sociais, dadas pela
geografia e pela histéria, se estabelecem e se reproduzem; e € na perspectiva do
desenvolvimento que se visualizam e se constituem as interfaces entre a educacao
e outras areas de atuagao do Estado.” (BRASIL, 2013, p. 233).

No que tange a escola do campo, segundo as Diretrizes Operacionais para a
Educacéo Basica nas Escolas do Campo, artigo 2°, paragrafo unico,

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagao as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios
dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia
e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de

projetos que associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade
social da vida coletiva no pais. (BRASIL, 2013)

Sem pretensao de esgotar essa tematica, constata-se que a legislagao federal
brasileira reconhece e, no plano formal, assegura um conjunto de direitos aos povos
do campo, direitos esses que remetem a questao do territorio e da territorialidade.

Na concepgao de Zibechi (2003, p. 3), “El territorio es el espacio en el que se
construye colectivamente una nueva organizaciéon social, donde los nuevos sujetos
se instituyen, instituyendo su espacio, apropiandoselo material y simbolicamente.”

Considerando-se apontamentos de Fernandes (2012), inserem-se também nos
debates acerca do territorio os assentamentos e acampamentos da reforma agraria,
dentre outros. Conforme Fernandes (2012, p. 749), “[...] territério camponés & um
conceito importante para entender a sua existéncia. Inseparaveis, sao destruidos e
recriados pela expansao capitalista, mas também se fazem na secular luta pela terra,

na qual o camponés luta para ser ele mesmo.” Dessa forma, segundo esse autor,



[...] o territério camponés é uma unidade espacial, mas também ¢é o
desdobramento dessa unidade, caracterizada pelo modo de uso desse es-
paco que chamamos de territério, por causa de uma questdo essencial que
€ a razao de sua existéncia. A unidade espacial se transforma em fterritorio
camponés quando compreendemos que a relagcdo social que constroi esse
espago € o trabalho familiar, associativo, comunitario, cooperativo, para
o0 qual a reproducéo da familia e da comunidade é fundamental. A pratica
dessa relagao social assegura a existéncia do territorio camponés, que, por
sua vez, promove a reproducéo dessa relagao social. Essas relagbes sociais
e seus territérios sao construidos e produzidos, mediante a resisténcia, por
uma infinidade de culturas camponesas em todo o0 mundo, num processo
de enfrentamento permanente com as relagbes capitalistas. (FERNANDES,
2012, p. 746, grifos do autor)

O territério enseja a questao da territorialidade. Considerando-se apontamentos
das DCNs (BRASIL, 2013, p. 438), “[...] a territorialidade € um principio fundamental.
Nao se trata de segregacéo e isolamento. A terra € muito mais do que possibilidade
de fixacdo; antes, é condi¢ao para a existéncia do grupo e de continuidade de suas
referéncias simbdlicas [...].”

Folmer e Meurer (2019, p. 25) apontam que a territorialidade “[...] vem a somar
em um conjunto de relagdes que se estabelece diante de um sistema que integra trés
dimensdes: Sociedade, Espago e Tempo, onde se busca a implantacdo da autono-
mia de um sistema.”

Assim, no caso dos povos do campo, ha que se considerar as inter-relacbes
necessarias entre a territorialidade, o territério e a terra, que se configura como fator-
-chave dessa triade.

Por um lado, houve avancgos, em termos de reconhecimento do direito ao terri-
tério e a uma educacio contextualizada. Porém, por outro lado, a politica de fecha-
mento de escolas afeta essas conquistas.

Apontamentos de Cassin e Nalli (2016, p. 367) contribuem para exemplificar
alguns desafios enfrentados por povos do campo de determinadas localidades:

[...] a populagado assentada do Mario Lago se depara, ainda hoje, com proble-
mas de transporte, na manuteng¢ao dos énibus, na conservagao das vias no
interior do assentamento, no tempo de deslocamento das criangas de suas
casas a escola, na dispersao das criancas assentadas atendidas em cinco
escolas diferentes, na resisténcia das criangas dos bairros em aceitar as as-
sentadas, a dificuldade dos pais em atender aos chamados das escolas e na

participacado desses e das criancas nas atividades escolares fora do horario
de aula.



Com base nos apontamentos apresentados, considera-se que o fechamento
de escolas no/do campo e, por conseguinte, a transferéncia dos seus estudantes
para escolas em areas urbanas ou para outras escolas no/do campo, porém, em
comunidades distantes de suas residéncias, resulta em deslocamentos diarios, nao
raramente envolvendo trajetos longos e demorados, o que implica, em determinados
casos, para além dos desdobramentos enunciados, desterritorializacdo desses estu-
dantes, ainda que em tempo parcial (MARTINS, 2004; SILVA; MORAES; TORRES,
2015)%.

Apontamentos de Folmer e Meurer (2019, p. 26-27) contribuem para a com-
preensao de impactos da desterritorializagdo, bem como da problematizacao realiza-
da neste texto: “[...] a desterritorializagao significa o desarraigamento de povos, ati-
vidades sociais e econdmicas que envolvem a comunidade, significando uma perda
de cultura que outrora estava ligado aquele espacgo.”

Por isso considera-se que ocorre a desterritorializacido, pois estudantes sao
deslocados dos respectivos territérios e enviados a outros territérios, fendbmeno que
tem implicagbes politicas, econdmicas e culturais, ndo s6 para esses estudantes,
mas também para suas familias e outros membros das suas comunidades. Dessa
perspectiva, mesmo as escolas localizadas no campo e que concentram os estu-
dantes oriundos de escolas fechadas incorrem, em determinadas circunstancias, em
algum nivel de desterritorializagao.

No entendimento de Folmer e Meurer (2019, p. 30), “Nao s6 ha um fechamento.
Ha uma desarticulagao e por sua vez uma desterritorializacado da Escola do Campo.”

Além dos impactos anteriormente enunciados, a desterritorializagéo, decorrente

da politica de fechamento, afeta, também, o dispositivo legal da gestdo democratica.

A Constituicdo Federal, no artigo 205, inciso VI, determina a “gestdo democra-
tica do ensino publico, na forma da lei” (BRASIL, 1988).

43 Para determinados estudantes, como, por exemplo, publico-alvo da Educagédo Especial,
os impactos do fechamento de escolas tendem a ser ainda mais sensiveis. Alias, a interface entre
Educacéo do Campo e Educagéo Especial é outra condi¢ao adversa para a escolarizagao de pes-
soas que demandam essa interface (NOZU; RIBEIRO; BRUNO, 2018; TORRES et al, 2015).



A LDBEN, consoante com a Constituicdo determina no artigo 3°, que “O ensino
sera ministrado com base nos seguintes principios: [...] VIlI - gestao democratica do
ensino publico, na forma desta Lei e da legislacao dos sistemas de ensino;” (BRASIL,
1996). No artigo 14, a LDBEN diz que

Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino
publico na educacéao basica, de acordo com as suas peculiaridades e confor-
me 0s seguintes principios:

| - participacao dos profissionais da educagao na elaboracao do projeto peda-
gogico da escola;

Il - participagdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes. (BRASIL, 1996)

As Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo, no
artigo 10, também abordam a questao da gestdo democratica:

O projeto institucional das escolas do campo, considerado o estabelecido no

artigo 14 da LDB, garantird a gestdo democratica, constituindo mecanismos

que possibilitem estabelecer relagdes entre a escola, a comunidade local, os

movimentos sociais, 0s 6rgaos normativos do sistema de ensino e os demais
setores da sociedade. (BRASIL, 2002)

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, no paragrafo unico do artigo 53, de-
termina que “E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo pedagdgico,
bem como participar da definicdo das propostas educacionais.” (BRASIL,1990).

Portanto, considerando-se a legislagao federal, as escolas publicas, inclusive
as no/do campo, devem ser geridas democraticamente, ou seja, com a participagao
das comunidades nos processos decisorios.

Considera-se que a mencionada lei 12.960/2014, que altera a LDBEN, em al-
guma medida, € consoante com o principio da gestao democratica, ao determinar a
necessidade da manifestacdo da comunidade escolar. Porém, conforme Taffarel e
Munarim (2015), a existéncia dessa lei ndo implica que ela seja cumprida.

A gestao democratica, nao sem contradigdes e condi¢cdes adversas decorren-
tes de fatores sociais estruturais e conjunturais, apresenta potencial de contribuicéo

para avancgos no que se refere a participacao popular em alguns aspectos da educa-



cao escolar em ambito local, isto €, em questdes da alcada decisdria da escola.

Partindo do que apontam Dal Ri e Vieitez (2008) e Silva e Dal Ri (2019b), dentre
outros autores, a gestdo democratica, ndo sem contradi¢des, tem, também, potencial
de contribuir para avancos na implementagdo de projetos contra-hegemoénicos de
(auto)educacao, como, por exemplo, os levados a termo por movimentos sociais de
povos do campo.

Assim, retrocessos no dispositivo legal da gestdo democratica tendem a re-
percutir na possibilidade do tensionamento da educacéo oficial, com vistas a demo-
cratiza-la, ainda que dentro da Iégica institucional. Dessa forma, torna-se oportuno e
necessario que seja (re)colocada em tela, a partir de outro patamar e de perspectivas
das classes trabalhadoras, a questdo da gestdo democratica do ensino publico, pois,
enquanto as classes trabalhadoras estiverem a margem dos processos decisorios,
a tendéncia € de que a educagao continue a ser concebida, executada e gerida ex-
clusivamente — ou seja, sem disputas em ambito institucional — da perspectiva das
classes dominantes.

Considerando-se apontamentos de Caldart (2012), Bezerra Neto (2016), Mo-
raes (2019), dentre outros autores, constata-se que a educagao escolar propiciada
aos povos do campo foi historicamente concebida, executada e gerida por institui-
cbes, organizagdes, intelectuais ou profissionais alheios ao campo e/ou as classes
trabalhadoras, a exemplo do que aponta Moraes (2019) sobre os ruralistas do ensino.

Esses apontamentos historicos remetem a debates contemporéneos sobre a
educacgao para, no e do campo*.

O dispositivo da gestdo democratica propicia aporte legal e ético-politico para
que as classes trabalhadoras — nao sem contradigdes — reivindiguem e exergam o
direito a participacdo nos processos decisoérios da escola.

Iniciativas do MST de ocupacédo ou de posse sao uma forma de disputar com
o Estado e com as classes dominantes, nos planos teérico e empirico, a educacao
das classes trabalhadoras (MARTINS, 2004; SILVA; DAL RI, 2019a; 2019b). Dal Ri e

Vieitez (2008, p. 317, grifo dos autores) consideram o projeto educativo do MST

44 Por um lado, néo se desconsidera que a Educagao do Campo é recente na educagéao brasi-
leira. Por outro lado, considera-se que, ainda que com outros termos e especificidades das diferen-
tes conjunturas e sujeitos, gérmens desses debates ja estavam presentes, ha décadas, em pautas
de movimentos populares.



[...] uma posicao politica e educacional de primeira grandeza por suas cono-
tagdes sociais inclusivas, ou seja, o MST é partidario incondicional da escola
publica e gratuita. Ao que devemos acrescentar o termo de democraticas, por
nosso progndstico decorrente da analise.

Destaca-se, no entanto, que essas disputas — que registram casos exitosos —
nao ocorrem apenas no plano da execugao, mas também no ambito da concepcao
das politicas educacionais, como se pode constatar, por exemplo, em documentos
oficiais relativos a Educacdo do Campo. Porém, partindo do que apontam Santos e
Paludo (2020), ha que se considerar implicacdes decorrentes da incorporagao e da
transformagdo dessa demanda dos povos do campo em uma politica publica.

Essas iniciativas sdo, também, formas de tensionar o dispositivo da gestéo de-
mocratica, com vistas a impulsionar avancos na efetivagcdo desse dispositivo legal,
porém, da perspectiva do trabalho, e ndo da perspectiva do capital*. Esse tensiona-
mento apresenta potencial de contribuicdo para avangos também no que se refere a
outra bandeira histérica de alguns movimentos, qual seja, a educacao dos trabalhado-
res sob a gestéo das classes trabalhadoras (DAL RI; VIEITEZ, 2008; SILVA; DAL R,
2019b). Isso remete aos diversos debates e iniciativas, pretéritas e atuais, de (auto)
educacgao levadas a termo por organizacdes das classes trabalhadoras (AGUIRRE
ROJAS, 2017; BARBOSA, 2016; LOUREIRO; 2010, 2017; 2019; OLIVEIRA, 2020;
SILVA, 2019)%.

Portanto, a politica de fechamento de escolas no/do campo, além dos impactos
mais relacionados diretamente a desterritorializagdo, configura-se como mais uma
condi¢cdo adversa, que inviabiliza a implementagcdo da gestdo democratica em es-
colas do campo, pois longas distancias entre as escolas e as residéncias dos estu-
dantes tendem a inviabilizar a participacao das familias e de outros membros das

comunidades de origem dos estudantes desterritorializados.

45 Destaca-se que, ainda que com outros termos e com significativas diferengas entre si, a
gestdo democratica € um principio transcendente e comum a projetos educativos de alguns dos
principais movimentos sociais das classes trabalhadoras, desde meados do século XIX, com desta-
que para o cartismo britanico, 0 marxismo, o socialismo utépico e, na atualidade, o MST e o Zapa-
tismo, além de outras iniciativas de menor repercussao na literatura académico-cientifica (SILVA;
DAL RI, 2019b).

46 Ressalta-se que iniciativas de resisténcia e auto-organizagéao de determinadas fragdes das
classes trabalhadoras, desde o momento historico da Revolucéo Industrial até a atualidade, ten-
dem a incluir projetos de (auto)educagéao (SILVA; DAL RI, 2019b).



Considera-se pertinente a analise da politica de fechamento de escolas no/do
campo para além da dimensé&o local e dos aspectos mais pontuais, 0 que nao sig-
nifica desconsiderar sua relevancia. Assim, faz-se necessario analisa-la desde uma
perspectiva mais abrangente, para além da alegacao de baixo numero de estudantes
matriculados nessas escolas e/ou das restricdes orcamentarias dos entes federados.
Alias, essas razdes, pautadas pela légica do custo-beneficio, s&o historicas e recor-
rentes na producao discursiva de governantes e gestores estatais para explicar o
fechamento de escolas (FOLMER; MEURER, 2019; MUNARIM; TAFFAREL, 2015;
TORRES; SILVA; MORAES, 2015; SILVA; DAL RI, 2019b).

Assim, ha que se considerar questdes atinentes a geopolitica internacional,
a divisao internacional da produgdo, em especial no que se refere a divisdo social
hierarquico-vertical do trabalho, as concepc¢des de campo e de cidade (e as inter-re-
lagdes entre ambos, para além dos aspectos geograficos), entre outros quesitos, em
ultima instancia, indissociaveis da concepgao de sociedade e, por conseguinte, do
modo de produc¢ao dominante (MORAES, 2019; MUNARIM; TAFFAREL, 2015).

A educacao escolar dos povos do campo implica diversas disputas e desafios,
sendo que alguns perpassam a historia da educacgao brasileira (BEZERRA NETO,
2016; MORAES, 2019). Outros desafios assumem novas configuragdes, pois sao
tipicos da atualidade ou, entdo, apresentam-se como uma tendéncia (BARCELLOS
et al, 2020; NOZU; RIBEIRO; BRUNO, 2018; TORRES et al, 2015; TORRES; SILVA;
MORAES, 2015). Com base nos dados levantados, os indicativos sao de que a politi-
ca de fechamento tera continuidade ou sera intensificada, haja vista os progressivos
cortes nos investimentos estatais — que ja eram insuficientes — na area da educacgao.

As tentativas de enfrentamento — ainda que sem garantias de éxito — desses
desafios demandam auto-organizagdo e mobilizagées populares de varios tipos e di-
ferentes instancias, ndo so6 para evitar retrocessos, como também para demandar a
implementacdo adequada dos direitos constantes na legislagdo. Concomitantemen-

te, ha que se considerar, também, a necessidade da conquista de novos direitos,



que propiciem as condi¢cdes adequadas, materiais e simbdlicas, de vida aos povos
do campo. A existéncia e o funcionamento adequado — em termos de quantidade e
de qualidade — de equipamentos publicos de uso coletivo sdo fundamentais para a
qualidade de vida dos povos do campo. A escola do campo — portanto, no campo — é
um dos equipamentos publicos de uso coletivo mais estratégicos para a viabilidade
de determinados projetos dos povos do campo (SILVA; MORAES; TORRES, 2015;
TORRES; SILVA; MORAES, 2015). Folmer e Meurer (2019, p. 29) contribuem para
exemplificar a relevancia da escola do campo para povos do campo, em especial

para assentados da reforma agraria:

Os assentados entendem a Escola Do Campo como ferramenta de luta e
articulagao da educagédo com movimento social. Assim, podera transformar a
vida das criangas e jovens que desde cedo participam do movimento. Tam-
bém compreendem a mesma como necessaria a vida dos educandos por
possibilitar um ensino voltado as condi¢des de suas préprias vivéncias.

A conquista de direitos na legislacao € importante e necessaria, porém, por si
s0, € insuficiente para a sua adequada efetivacédo. Ao longo da historia da educagao
brasileira constatam-se varios direitos ou determinacgdes legais que, por diversas ra-
zBes, nao passaram do plano formal, noutras palavras, ndo sairam do papel (MO-
RAES, 2019).

Os direitos a educacéao escolar, a uma educacao contextualizada (a Educacéao
do Campo) e a participacdo nos processos decisorios da escola (a gestdo democra-
tica) sdo decorrentes de historicas mobilizagdes populares. A sua efetividade e a sua
manutencao dependem eminentemente de correlacio de forgas favoravel aos povos
do campo, suficiente para fazer com que governantes e gestores estatais cumpram,
adequadamente, o que determina a legislagao. Na atualidade, esses e outros direitos
estdo em iminente risco ou em efetivo retrocesso, em decorréncia das politicas que
vém sendo implementadas pelo Estado brasileiro, o que tem varios impactos negati-

vos para a educacgao escolar das classes trabalhadoras.



A politica de fechamento de escolas no/do campo implica varios impactos ne-
gativos para a educacao escolar dos povos do campo. Um desses impactos é a
tendéncia a desterritorializacido dos estudantes das escolas fechadas, o que afe-
ta negativamente ndo s6 o processo de ensino-e-aprendizagem dos componentes
curriculares, mas, também, o dispositivo da gestdo democratica, o que dificulta ou
inviabiliza a participacdo dos povos do campo afetados nos processos decisoérios da
escola.

Essa politica € resultado e, ao mesmo tempo, gera implicagdes politicas, eco-
ndémicas e culturais, envolvendo nao so fatores nacionais, mas também questdes
relacionadas a geopolitica internacional, dentre elas, a divisao internacional da pro-
ducao e as diversas hierarquizacdes sociais verticais dela decorrentes.

Reitera-se, em consonancia com o objetivo deste texto, que o fechamento de
escolas no/do campo e a desterritorializacdo de estudantes, além dos diversos im-
pactos negativos para o processo de ensino-e-aprendizagem, afetam, também, o dis-
positivo da gestdo democratica, o que implica dificuldades ou inviabilidade de partici-
pagao dos povos do campo e de suas organizagdes na gestao da escola. Isso tende
a resultar em maiores desafios para a conquista da hegemonia em escolas publicas
e, por conseguinte, para a execucgéo de projetos contra-hegeménicos de (auto)edu-

cacao no ambito dessas escolas.
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Sete de Setembro esta localizado no noroeste do estado do Rio Grande do
Sul, sdo municipios limitrofes Santo Angelo, Girua, Guarani das Missdes e Senador
Salgado Filho. De acordo com dados do COREDE Missdes (2016), a area territorial
do municipio é de 130 km? e sua populagao soma aproximadamente 2.169 habitan-
tes, os quais em sua maioria habitam o meio rural, em torno de 1630, enquanto 494
pessoas vivem na area urbana. Este fato denota que a principal base da economia do
municipio € a agricultura familiar. Entre os produtos cultivados os mais expressivos
sdo as hortalicas, em torno de 28%; a criacdo de gado leiteiro, somando 41% (CO-
REDE Missoes, 2012).

Levando em conta os aspectos populacionais apresentados, o presente ensaio
tem por objetivo geral analisar a participagdo das escolas rurais do municipio nas
comunidades rurais e urbana. Assim como: a) mapear as escolas do municipio da
area urbana e rural; b) descrever a infraestrutura de cada escola; c) analisar as pro-
postas pedagdgicas das escolas rurais, na perspectiva da educagado do campo; d)
compreender a importancia das escolas do meio rural para a comunidade local.

A metodologia do trabalho foi estruturada nas seguintes etapas: a primeira des-
tina-se ao levantamento bibliografico; a segunda refere-se ao levantamento in loco
(campo) e por fim a terceira constituiu-se na analise e interpretacdo dos dados alcan-
cados, assim como, para a redacao do texto final da pesquisa. O municipio possui
quatro escolas ao total, uma no perimetro urbano e as demais localizam-se na area
rural, sdo elas: a Escola Estadual de Ensino Médio Sdo Roque, localizada na area
urbana, oferece Ensino Fundamental e Ensino Médio; A Escola Municipal de Ensino
Fundamental Gaucha, da Linha Gaucha, area rural; A escola da Linha Boa Vista, Es-
cola Municipal de Ensino Fundamental Sargento Pedro Krinski e a Escola Estadual
de Ensino Fundamental Nossa Senhora do Carmo da comunidade da Linha Barreira.
(Secretaria da Educacgédo do Municipio Sete de Setembro, 2018).

As escolas possuem boa infraestrutura com bibliotecas, salas de video, refei-
torios, sala de informatica (apenas na Escola Estadual de Ensino Médio Sdo Roque),
espaco para o lazer como: parquinhos e quadras de voélei e futebol. Aimportancia das

escolas das areas rurais do municipio se da por inumeros fatores, porém o mais cita-



do pelos depoentes é o deslocamento, observam que a escola na comunidade facilita
0 acesso a educacao, além de estar localizada no espaco de vivéncia dos alunos,
promovendo, de certa forma, a valorizac&do do local, dos habitos e costumes dessas
comunidades em que estdo inseridas. Mas, nem sempre a escola desenvolve méto-
dos de ensino que estimulam os alunos a valorizarem as experiéncias vivenciadas
por eles e seus familiares, como destaca o depoente A, “a escola da comunidade da
Linha Boa Vista ndo aborda assuntos referente a lida no campo, muito menos sobre a
nossa cultura. S&o valores que vao se perdendo, pois, as nossas criangas observam
outra forma de viver, mais facil, do que o trabalho na lavoura e na horta”. (Diario de
Campo, 2018). “Os professores também n&o ajudam, poucos s&o 0s do nosso muni-
cipio, e nem um é daqui da comunidade, muitos vém de outros municipios da regiao
para lecionar no Sete de Setembro”, destaca o depoente B. (Diario de Campo, 2018).
“‘Uma das preocupacgdes da comunidade da Linha Barreira é o reduzido numero de
criangcas em idade escolar, e a Secretaria de Educagao do Municipio esta cogitando
a hipotese de nucleagao”, revela o depoente C (Diario de Campo, 2018).

Os espacos rurais geralmente sao territérios com pouca densidade demografi-
ca, porém essa caracteristica ndo se aplica ao municipio de Sete de Setembro/RS,
onde a populagao rural aumentou nos ultimos anos. Fendmeno pouco valorizado e
explorado, tanto pelo poder publico como pelos municipes, pois essas sociedades/
comunidades produzem paisagens especificas, por meio do trabalho cotidiano e es-
tabelecem relagdes reciprocas entre os membros dessas comunidades com a esco-
la. Assim, a escola do campo poderia constituir-se como representante e reprodutora
das histérias, memorias do espaco em que esta inserida, ou seja, incluir no processo
de ensino e aprendizagem as formas, cores, estruturas, cheiros, processos, fungdes
e sabores, ou seja, os tracos daqueles e daquelas que construiram/produziram o es-

pacgo geografico rural de Sete de Setembro (RS).

O presente trabalho tem como objetivo principal realizar uma analise da educa-
cao do campo no municipio de Sete de Setembro, onde as escolas ndao demonstram
um trabalho sobre o assunto, fazendo com que torne necessario a realizacdo de um

estudo apurando os fatores que demonstre a n&o aplicagdo do ensino sobre o recor-



rente assunto.

A educacao do campo deve ser implementada nas escolas onde o municipio
apresente um numero elevado de moradores camponeses, com isso 0 ensino levara
para os alunos a importancia de compreender o trabalho que é realizado no meio
rural.

E importante destacar que a populacdo do campo e a educacgdo do campo tem
objetivos de produzir e reproduzir a realizagao de bens que agrega valores para o
municipio. De acordo com O Decreto 7352/2010 em seu artigo 1° conceitua popula-

¢ao de campo e escola do campo:

Populacdes do campo: agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores

artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria,
os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caigaras, os povos
da floresta, os caboclos e outros que produzam suas condigcdes materiais de
existéncia a partir do trabalho no meio rural.

Escola do campo: aquela situada em area rural, conforme definida pela Fun-

dacgao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situa-
da em area urbana, desde que atenda predominantemente a populagdes do
campo (BRASIL, 2010).

Nesse contexto, 0 municipio de Sete de Setembro apresenta quatro escolas,
sendo duas municipais e duas estaduais, e dentro delas, apenas uma possui o ensi-
no médio, sendo a unica localizada na area urbana. Dentro dessa escola que possui
o ensino medio, os alunos que terminam o ensino basico ou fundamental nas escolas
rurais, para continuar os estudos transferem-se para esta escola, portanto, isso faz
com que ela possua um numero elevado de alunos do campo, trazendo fatores que
colocam que a educacao do campo deve ser aplicada dentro dela.

De acordo com o Decreto 7352/2010 em seu artigo 2° conceitua os principios

da educacao do campo:

| - Respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, am-
bientais, politicos, econdmicos, de género, geracional e de raga e etnia;

Il - Incentivo a formulagao de projetos politico-pedagdgicos especificos para
as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escola-



res como espagos publicos de investigacéo e articulagdo de experiéncias e
estudos direcionados para o desenvolvimento social, economicamente justo e
ambientalmente sustentavel, em articulacdo com o mundo do trabalho;

[Il - desenvolvimento de politicas de formacgao de profissionais da educagao
para o atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se
as condi¢des concretas da produgao e reproducao social da vida no campo;

IV - Valorizag&o da identidade da escola do campo por meio de projetos pe-
dagdgicos com conteudos curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na organizagao
escolar, incluindo adequagao do calendario escolar as fases do ciclo agricola
e as condic¢des climaticas;

V - Controle social da qualidade da educacao escolar, mediante a efetiva par-
ticipacdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo.

Nessa perspectiva, a educacao do campo traga a valorizagao da identidade dos
camponeses, levantando pontos que devem ser colocados em pratica nas escolas,

para conscientizar aos alunos a se colocarem na vida rural, junto com suas familias.

O municipio de Sete de Setembro conta com quatro escolas, sendo trés na
area rural e apenas uma na area urbana e dentre elas, duas sao municipais e duas
estaduais. E dessas apenas uma conta com o ensino médio completo.

As escolas sdo Escola Estadual de Ensino Médio Sdo Roque; A Escola Muni-
cipal de Ensino Fundamental Gaucha, da Linha Gaucha; Escola Municipal de Ensino
Fundamental Sargento Pedro Krinski e a Escola Estadual de Ensino Fundamental
Nossa Senhora do Carmo; a ultima com possibilidades de fechar por possuir um bai-
X0 numero de alunos.

Unica escola que esta localizada no perimetro urbano, sendo a que possui o

maior numero de alunos.



Figuras 1 e 2: Escola Estadual de Ensino Médio Sdo Roque

Fonte: Pauczinski, 2018

Fonte: Pauczinski, 2018.

Escola que se encontra no perimetro rural, na comunidade da linha Gaucha,

possui apenas o0 ensino basico.
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Figuras 3 e 4: Escola Municipal de Ensino Fundamental Gaucha

Fonte: Pauczinski, 2018.

Fonte: Pauczinski, 2018.

Escola localizada no perimetro rural, na comunidade da linha Boa Vista e pos-

Sui apenas o ensino basico.
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Figuras 5 e 6: Escola Municipal de Ensino Fundamental Sargento Pedro Krinski

Fonte: Pauczinski, 2018.

Fonte: Pauczinski, 2018.

Escola localizada no perimetro rural, comunidade da Linha Barreira e sendo a

unica das escolas no meio rural que possui 0 ensino fundamental completo.



Figuras 7 e 8: Escola Estadual de Ensino Fundamental Nossa Senhora do Carmo

Fonte: Pauczinski, 2018.

Fonte: Pauczinski, 2018.
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Neste capitulo tem-se por objetivo apresentar aspectos das contribuigdes do
“trabalho de campo” para a formagao académico-cientifica de estudantes de Gra-
duacdo em Ciéncias Sociais da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Universidade
Estadual Paulista, campus de Marilia.

“Trabalho de campo” era*®® a denominagao formal de uma atividade integran-
te do curriculo da disciplina de Fundamentos da Geografia, do 2° ano do curso em
referéncia. Essa atividade, realizada ha varios anos e de periodicidade anual, con-
sistia em uma estadia de dois dias em um acampamento e em um assentamento
da reforma agraria, ambos no municipio de Promissdo, no Estado de S&do Paulo. As
edicoes de 2011 e 2012 dessa atividade, mobeis de problematizacao deste texto,
foram realizadas no Assentamento “Reunidas” e no Acampamento “Augusto Boal”. O
Assentamento “Reunidas” €, segundo Olivier e Percassi (2012, p. 6), € o “mais antigo
do estado de Sao Paulo”. Conforme Fernandes et al (2016, p. 32),

O Assentamento Reunidas foi um dos primeiros assentamentos no estado
[...]. [€é] Oriundo da luta dos movimentos sociais e sindicais pelo acesso a re-
forma agraria nos anos 1980 [...]. Esta organizado em dez agrovilas: Agrovila
Sao Pedro, Agrovila de Penapolis, Agrovila de Birigui, Agrovila de José Boni-

facio, Agrovila de Campinas, Agrovila Central e Agrovila dos 44, Agrovila de
Sao Bento, Promissdozinha e Agrovila dos 12.

Na edicdo de 2011 do trabalho de campo houve interlocugéo®' com a disciplina
de Fundamentos da Antropologia, integrando, dessa forma, as atividades também
dessa disciplina. E importante ressaltar isso, haja vista que, no curso em referéncia,
a interlocucgao entre disciplinas, de maneira oficial e efetiva, ndo era praxe. Também
nao era praxe a realizacdo de atividades formalmente vinculadas as disciplinas fora

dos ambientes da universidade. Ndo raramente, a Unica atividade curricular reali-

49 Singelamente dedicado a Profa. Dra. Mirian Claudia Loureng&o Simonetti, que dedicou par-
te significativa de sua vida a educagao publica e a questado da terra (e da Terra!).

50 Em determinados casos, por cautela metodoldgica, utilizam-se verbos no pretérito, pois este
trabalho apresenta dados com base em um momento especifico do curso. Destaca-se, porém, que
o uso do pretérito de forma alguma sugere que essa situagao tenha perdurado ou mudado apos
aquele momento.

51 Opta-se por utilizar o termo interlocugéo — e nao interdisciplinaridade —, pois, partindo do
entendimento de Fazenda (2003), interdisciplinaridade extrapolaria uma aproximagao pontual de
disciplinas, como ocorreu com a atividade mencionada, o que nao afeta a sua relevancia.



zada fora desses ambientes eram os estagios curriculares obrigatorios, no caso de
estudantes que optam pela licenciatura. Portanto, essas atividades ocorriam nao por
iniciativa de docentes ou da universidade, mas, por for¢ca da legislagao. Havia, tam-
bém, projetos de extensio, poréem, com configuracdes diferenciadas em relagao ao
trabalho de campo.

Durante o trabalho de campo, os estudantes, comumente organizados em gru-
pos, entrevistaram assentados e acampados sobre questdes relacionadas, dentre
outros aspectos, ao cotidiano nesses territorios, sendo as formas de encaminha-
mento e as tematicas das entrevistas e observacdes previamente definidas. Além
disso, os estudantes participaram de atividades culturais concebidas e executadas
pelos assentados. Entre as atividades desenvolvidas estiveram a apresentacédo da
histéria do Assentamento, que incluiu o processo de conquista daquelas terras, por
intermédio do projeto de reforma agraria; manifestagdes artistico-culturais; visitas a
lotes, a espacgos e instalagdes de producao, além de outros momentos de interagao,
individual ou coletiva, com assentados.

Os dados apresentados neste texto sdo decorrentes de observagéao participante,
entrevistas semiestruturadas e de formularios (GIL, 1987) respondidos por estudantes
que participaram da atividade em tela. Considera-se pertinente a apresentacao do
ponto de vista discente, pois — recorrendo a palavras de Munakata (2012), ao tratar
da questao do livro didatico —, os estudantes sao sujeitos quase sempre em elipse na

educacéao escolar.

Um dos pontos destacados pelos participantes refere-se a dimensao mais pra-
tica dessa atividade. Ressalta-se que era recorrente entre estudantes a realizacao
de criticas em relacido ao carater — recorrendo a palavras de integrantes desse seg-
mento — “puramente tedrico”, “distante da realidade” e “abstrato” desse curso. Alias,
e tipica desse curso a predominancia de disciplinas eminentemente tedricas. Apre-

sentam-se, a seguir, alguns posicionamentos de participantes:

Sim, é importante, porque nas Ciéncias Sociais o curso € muito tedrico e, de-
pendendo da area que cada um vai seguir € bom ter alguma experiéncia ou



pratica. (ESTUDANTE F)

Acredito que o papel do cientista social ndo é apenas tedrico, deve ser tam-
bém pratico, empirico. A ida a campo durante a formacéao, por este motivo, é
de extrema importancia para a nossa formagédo. (ESTUDANTE 1)

Além de ser uma [iniciativa] interessante e bastante importante para a forma-
¢ao académica, [...] foi uma experiéncia de conhecimento de uma realidade
um tanto velada para nés alunos urbanos. (ESTUDANTE A)

Acho fundamental que os estudantes saiam do espago somente da universi-
dade e conhegam as outras realidades que existem. (ESTUDANTE C)

[...] a gente I& muito no curso, mas [...] quando chega na pratica, é dificil.
Aquele texto de Antropologia®? teve outro sentido pra mim, depois do assen-
tamento, porque, além de ser um texto dificil, pra mim ele era muito abstrato.
[...] Acho que, agora, quanto eu ler textos da Antropologia, eu vou saber juntar
as pecas, porque antes eu ficava me perguntando sobre [0] para qué ler al-
guns textos dessa disciplina [...]. (ESTUDANTE J)

[...] fundamental, pois ndo ficamos s6 na teoria e conseguimos ver na realida-
de questdes postas no nosso curso. (ESTUDANTE G)

A relacéo entre teoria e pratica € uma polémica historica e recorrente na area

da educacao no Brasil, especialmente em se tratando de cursos de licenciaturas,

cujos debates assumem configuracdes especificas, tipicas dessa area (GATTI, 2010;
MELLO, 1981; PIMENTA, 2010).

Alguns estudantes disseram que se tratou da sua primeira experiéncia de cam-

po até aquele momento do curso.
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Além de ser um trabalho coletivo, com a turma toda, todos os recursos, de
estadia para a pesquisa e exploragao do assentamento foram providos para
uma primeira experiéncia de campo dos alunos. (ESTUDANTE A)

[...] iniciativas como esta, tdo importantes e [que nas outras disciplinas] ndo se
dao da mesma forma. (ESTUDANTE H)

[...] uma atividade muito importante para a nossa formag¢ao enquanto cientis-
tas sociais. A considero desta forma, por tratar-se da primeira atividade empi-
rica realizada apds um ano e meio de curso. (ESTUDANTE 1)

Argonautas do Pacifico Ocidental, de Bronislaw Malinowski.



Para mim foi, de verdade, a primeira vez que eu participo de uma atividade
como essa. Me apaixonei ainda mais pelo curso. Eu ja adorava o curso, mas
essa atividade pratica me deu uma outra nocéo, deu outro sentido para mim,
para poder ver como eu aplico o que aprendo nas disciplinas. (ESTUDANTE
K)

A (con)vivéncia e a observacgao, principalmente em sala de aula, permitiram
constatar, especialmente entre estudantes do primeiro e do segundo anos, indicios de
dificuldades, expressas verbalmente poralgunsdeles,emrelacdoaoacompanhamento
do curso ou mais especificamente de algumas disciplinas. Entretanto, estudantes em
fase de finalizagdo, bem como egressos desse curso também relataram dificuldades
para acompanhamento (com o desejado aproveitamento) quando cursaram o primeiro
e 0 segundo anos especialmente. Com base nos dados levantados em estudos sobre
leituras académico-cientificas na Graduacao (SILVA, 2018; 2021), destaca-se que
nem todos os estudantes conseguem, de forma espontédnea e/ou sem a mediagao
docente, estabelecer conexdes entre diferentes disciplinas do curso e/ou entre essas
disciplinas e a realidade social.

Vale destacar que alguns estudantes consideraram reduzido ou insuficiente o
tempo destinado a realizagao da atividade em campo, isto €, no acampamento e no
assentamento. Ressalta-se que o trabalho de campo envolveu preparativos em sala
de aula antes e depois da atividade em campo e, durante aulas precedentes, foi rei-
terado pelos docentes que o objetivo era propiciar uma oportunidade de um contato
inicial com o trabalho empirico, com a mediacdo docente e para além dos ambientes
da universidade.

Porém, para a realizacio de atividades como essa, sdo demandados trabalhos
e empenhos extras — tanto de docentes, quanto de discentes —, se comparados as
demandas para aulas no formato habitual e preponderante no curso, isto €, unicamente
dentro da sala de aula ou no espaco do campus universitario e sem interlocucao
entre diferentes disciplinas do curso.

Ha que se considerar, ainda, que a realizagao de atividades como o trabalho
de campo e que nao tenham um carater de obrigatoriedade institucional ou legal
tende a se tornar cada vez mais desafiadora, devido principalmente as crescentes

demandas, sejam em termos de procedimentos administrativos, sejam em termos de



produtividade colocadas aos docentes. O trabalho de campo requer condicdes ade-
quadas, tanto para estudantes (varios realizam trabalho remunerado e/ou n&o tém
disponibilidade para auséncias mais prolongadas do trabalho e/ou da familia, dentre
outras situagdes adversas), quanto para docentes (tempo, outros compromissos aca-
démicos, verbas, equipamentos etc.).

Outro ponto destacado foi a interlocug¢ao entre as disciplinas de Fundamentos da
Geografia e de Fundamentos da Antropologia, durante uma das edi¢des do trabalho

de campo. Apresentam-se, a seguir, pontos de vista de alguns estudantes:

Creio [que] a interlocucdo entre as duas disciplinas [...] € muito produtiva, con-
siderando que o ambiente visitado, pela sua idiossincrasia politico-territorial e
de ser um lugar onde as relagdes sociais ocorrem de forma diferente, tornou
um terreno muito fértil para o trabalho nas duas disciplinas. (ESTUDANTE A)

Otima, pois foram duas visdes sobre o trabalho de campo. (ESTUDANTE D)

Durante a pesquisa de campo, as questdes antropoldgicas e geograficas por
muitas vezes se misturavam. Desta forma, sob meu ponto de vista, o conhe-
cimento em campo se tornou mais enriquecedor. Questdes como identidade,
esteredtipos entre outros, estavam diretamente ligados a questédo da terra.
(ESTUDANTE H)

Importante [pois] [...] da para relacionar as duas matérias. (ESTUDANTE G)

Eu avalio como sendo boa a interlocugao entre as disciplinas de Fundamen-
tos de Geografia e de Antropologia durante o trabalho de campo. Principal-
mente no momento anterior a ida a campo, nas aulas em que trabalhamos os
textos®® de Malinowski e Foote-Whyte sobre como fazer e as dificuldades do
trabalho empirico. (ESTUDANTE )

Com base no que foi expresso pelos participantes, considera-se que a
interlocugao entre as disciplinas propiciou maior aporte tedrico-pratico aos estudantes,
tanto para e durante a realizacao do trabalho de campo, quanto posteriormente, para a
realizagdo, em sala de aula, das atividades pedagogicas decorrentes desse trabalho.

Estudantes que participaram das duas edi¢des do trabalho de campo, isto é, da de

53 Esse estudante faz referéncia aos textos estudados na disciplina de Fundamentos de An-
tropologia com vistas especificamente ao trabalho de campo, quais sejam, Argonautas do Pacifico
Ocidental, de Bronislaw Malinowski, e Treinando a observagéo participante, de William Foote-Whi-
te.



2011, na qual ocorreu a interlocucdo, e da de 2012, na qual ndo ocorreu a interlocugéo,
disseram que eram perceptiveis e significativas as diferencas decorrentes da nao
interlocugao, tanto em relacdo aos seus proprios desempenhos, quanto em relagao
aos desempenhos de outros estudantes. Isso porque, como apontado, na edi¢cao de
2011, houve, em ambas disciplinas, uma preparacao especifica para a realizagao do
trabalho de campo.

Quanto a pertinéncia e a viabilidade da realizagdo de atividades analogas
ao trabalho de campo, porém, envolvendo outras disciplinas do curso, todos
os participantes responderam afirmativamente. Alguns posicionamentos sao

apresentados a seguir:

Sim, o trabalho de campo entre outras disciplinas romperia, em certa medida,
com as ‘fronteiras’ que separam a instituicdo académica (a teoria) do mundo,
da realidade que nos cerca e muitas vezes nos € desconhecida. [...] um ponto
positivo [...] desta interlocucao [...] seria a percepgao de que a separacao de
disciplinas que vemos no sistema educacional pode ndo se dar na pratica,
pois varias questdes sao interligadas e fazem parte de nosso cotidiano. (ES-
TUDANTE H)

Claro, a disciplina de politica, por exemplo, esta bem relacionada ao tema, de-
vido ao amplo estudo dos movimentos sociais. Embora exista a possibilidade
de envolvimento com outras disciplinas, isso fica um tanto delicado, devido as
particularidades destas. (ESTUDANTE A)

Estamos nos formando em um curso de Ciéncias Sociais e a interlocugéo
entre as matérias é indispensavel. A interlocu¢do, na verdade, deveria ser
entre todas as matérias do curso e ndo somente entre Geografia e Antropo-
logia. Devido a especializagdo presente em nossa sociedade, é dificil fazer a
interlocugéo, mas vejo essa dificuldade como algo produtivo e fundamental no
curso. (ESTUDANTE B)

Acho que um trabalho conjunto que envolva todas as areas do curso € impor-
tante, ja que as disciplinas tém uma ligacdo. (ESTUDANTE C)

Seria bastante interessante um dialogo entre as diferentes disciplinas [...] ha
muitos pontos de convergéncia e uma tem muito a acrescentar a outra. [...]
uma formagao ampla e multidisciplinar ocorreria ndo apenas do ponto de vista
tedrico, como também empirico. (ESTUDANTE 1)



Entretanto, alguns estudantes apresentaram ressalvas em relagao a pertinén-
cia e a viabilidade de realizagdo de atividades analogas ao trabalho de campo envol-

vendo outras disciplinas desse curso:

Sim, porém, deve-se considerar quais disciplinas. O fato de ir ao campo lite-
ralmente a fim de estudar as questdes de aula, creio eu, devem estar condi-
zentes com o tema estudado pela matéria, caso contrario ficara algo um tanto
deslocado. (ESTUDANTE A)

[...] eu adoraria, mas acho que nao daria tdo certo como esta, porque seriam
muitos professores a serem envolvidos. E também acho que nem toda disci-
plina da certo para isso, por exemplo, Filosofia e Psicologia. (ESTUDANTE L)

Sim, se conseguir que seja agradavel e que seja levado a sério, tanto para
quem coordena o trabalho de campo, quanto para o aluno. (ESTUDANTE F)

Penso que o envolvimento de varias disciplinas em uma pesquisa de campo
seria inviavel tendo em vista uma maior organizagdo que esta necessitaria,
apesar de [...] a separagao de disciplinas serem formas de ‘arranjos’ institu-
cionais para aplicagao de conhecimento. (ESTUDANTE H)

O “Projeto Politico Pedagogico” do curso em tela, que coloca dentre os seus
objetivos a articulagcio entre “pesquisa, ensino e extensao”, diz que

O objetivo principal do Curso de Ciéncias Sociais da UNESP, Campus de

Marilia, € proporcionar uma formacéao tedrica basica dos fundamentos das

Ciéncias Sociais, bem como a compreensédo das metodologias das diversas

areas do conhecimento, de modo a proporcionar aos profissionais, tanto do

Bacharelado como da Licenciatura, uma visao interdisciplinar, multipla e mais

proxima da realidade que todo cientista social e docente deve ter e compreen-
der. (UNESP, 2018, p. 2, grifos nossos)

E recorrente em projetos politico-pedagdgicos, na literatura académico-cientifica
e na producao discursiva docente a defesa da interdisciplinaridade ou mesmo da
transdisciplinaridade, em contraposi¢cao a perspectiva disciplinar (FAZENDA, 2003).

Porém, acbdes no sentido de superacdo de abordagens disciplinares pareciam
incomuns e incipientes, pois requerem, entre outros fatores, a disponibilidade de do-
centes (a serem) envolvidos ou mesmo alteragdes estruturais no curso.

Assim, o fato de o trabalho de campo integrar formalmente as atividades da

disciplina de Fundamentos da Geografia configura-se como um diferencial. Isso por-



que nao sao incomuns visitas de estudantes a acampamentos e assentamentos da
reforma agraria, inclusive nos mencionados neste texto, porém, ndo raramente, sdo
atividades sem vinculo formal curricular ou entdo s&o organizadas por estudantes ou
suas entidades.

O trabalho de campo teve repercussdes para além dos aspectos mais pedagé-
gicos, isto €, voltados para as finalidades das disciplinas. Alguns participantes desta-

caram outras contribuicdes dessa atividade para a sua formacéo:

Foi uma experiéncia boa. E um trabalho muito importante, pois nos permite
conhecer a verdadeira realidade do movimento dos sem-terra. (ESTUDANTE
C)

Foi interessante no sentido da vivéncia apreendida durante o [trabalho] de
campo, entender a luta dos integrantes do MST e até simpatizar pela causa.
(ESTUDANTE F)

A experiéncia, ndo s6 académica, mas pessoal. (ESTUDANTE G)

[...]Jumallicdo de vida, de solidariedade, de garra, de organizagéo etc. Também
de respeito, outras culturas, outros jeitos de viver [...]. Isso ndo faz parte da
minha realidade do dia a dia. Se nao fosse por esse trabalho, provavelmente
eu jamais teria conhecido esse espaco, essas pessoas [...]. (ESTUDANTE M)

Varios estudantes relataram que, anteriormente ao trabalho de campo, nunca
estiveram em um acampamento ou em um assentamento da reforma agraria. Alguns

disseram também que nunca estiveram em areas rurais.

[...] acho que para vocés, que sao do interior, pode até parecer estranho, mas,
eu sou muito urbanoide, eu nunca tive oportunidade de estar numa area ru-
ral. Eu ia muito para o litoral, mas, ruralzdo, como aqui, nunca. Eu via o rural
quando passava pelas rodovias, mas nunca pude parar, conversar com eles,
pisar na terra, respirar esse ar [...]. (ESTUDANTE K)

[...] vocé viu quando [nome citado suprimido intencionalmente] falou sobre
0 que a sua mae disse, quando ele falou que ia no assentamento? A minha
situagdo é bem parecida com essa. Eu imaginava totalmente o contrario do
que eu vi. [...] Quando eu contar pra minha mé&e que eu estive 13, ela vai ter
um ataque [...]. (ESTUDANTE J)

Alguns estudantes relataram, também, que, até o momento do trabalho de cam-



po, suas informagdes acerca da questao da reforma agraria, dos movimentos sociais
do campo e assuntos correlatos eram pautadas pela midia hegemonica. Outros abor-

daram a imagem difundida por essa midia:

[...] o trabalho de campo foi a atividade com a qual [...] mais e melhor [...] pude
aprender, conhecendo empiricamente sobre reforma agraria e Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra [...], rompendo com pré-nogoes e esteredti-
pos. (ESTUDANTE I)

[...] foi importante como forma de conhecermos a realidade da luta do MST e
dos diversos individuos e suas familias. [...] de certa forma, nos aprofundar na
questao agraria que se apresenta tao distorcida nos meios de comunicagéo.
(ESTUDANTE H)

[...] no caso dos sem terra foi 6tima a troca de experiéncias e a desconstrugao
de esteredtipos criados pelas diversas midias. (ESTUDANTE B)

[...] a visdo que eu tinha deles era toda estereotipada, porque tudo o que eu
sabia deles era pelo Jornal Nacional [...] Na faculdade, meus assuntos de in-
teresse sdo outros, entdo, diferente de algumas pessoas aqui, eu nao estudo
essas questodes [...]. Eu sai com uma outra visédo sobre eles [...]. (ESTUDAN-
TE K)

Segundo Jezus (2010, p. 332), “[...] ideias reacionarias e conservadoras, que
normalmente se opdem as propostas de reforma agraria e, muitas vezes, ainda cri-
minalizam os legitimos movimentos sociais de luta pela terra, especialmente o Movi-
mento de Trabalhadores Rurais Sem-terra (MST), prevalecem na midia.”

Assim, o trabalho de campo propicia condicdes para que os estudantes avan-
cem inclusive no processo de formacédo académica, especialmente no que se refere
a autonomia intelectual, ao posicionamento critico e a metodologia da pesquisa cien-
tifica.

[...] foi marcante para mim. E ndo s6 para mim, acho que para todo mundo.
Oportunidade unica. Eu nunca me imaginei em um acampamento de pessoas
sem-terra. [...] Aprendi pra caramba. Eu quero ir para a Antropologia e esse
trabalho esta me ajudando a entender a parte metodoldgica, porque quando

a gente |é a bibliografia, parece facil, mas quando a gente ‘cai no campo’, ai a
coisa pega, porque é preciso colocar a teoria na pratica [...]. (ESTUDANTE M)



[...] eu achei importante, porque vai me ajudar bastante, porque no préoximo
ano eu quero submeter minha bolsa de iniciagao cientifica e tem bastante
coisa que eu tenho duvidas. Aqui, por exemplo, eu consegui esses detalhes
metodoldgicos, do como fazer na pratica, do como explicar no projeto, enfim,
essas coisas burocraticas que a gente precisa fazer. (ESTUDANTE L)

Pontos positivos: o dialogo entre as duas areas de conhecimento. As orien-
tacbes de como nos portarmos em campo, observar, entrevistar, vindas so-
bretudo da disciplina de Fundamentos de Antropologia foram de grande valia
para o trabalho como um todo. (ESTUDANTE 1)

Para Silva Junior (1996, p. VII), “[...] espera-se ainda e principalmente que a
universidade nao se reduza a tarefa da formacgao profissional sem colocar em ques-
tdo os rumos dessa formacdo e sem analisar criticamente as determinacdes que
envolvem a formacao pretendida e oferecida.” Dessa perspectiva, 0 compromisso da
universidade extrapola a dimenséo estritamente pedagdgica.

Simonetti (2011, p. 7) argumenta que “A demanda por terra dos Sem Terra e
suas experiéncias realizadas nos acampamentos e assentamentos, clama por com-
preensao visto que nenhuma sociedade pode pensar em mudancas sem refletir pro-
fundamente sobre todos os seus segmentos sociais.”

Ressalta-se o potencial educativo dos movimentos sociais contra-hegemoni-
cos, inclusive para fins de constituicido de uma viséo critica acerca da sociedade
(AGUIRRE ROJAS, 2012; BARBOSA, 2016; DAL RI; VIEITEZ, 2008), bem como das
atividades de extens&o para a formagao dos estudantes (FERNANDES et al, 2016;
LOUREIRO, 2010).

Conforme Cassin e Goldschmidt (2014, p. 12),

[...] com relacdo aos assentamentos rurais, inferimos que os ataques que eles
tém sofrido pela elite e também pela classe média sdo a potencialidade edu-
cativa e formativa que carregam. Do ponto de vista educativo, em seu sentido
mais amplo, de processos de introje¢cao e incorporagao das experiéncias vi-
venciadas nos acampamentos com as ocupacodes, as assembleias, formacao
de coletivos, as marchas e atos, como também cursos e oficinas que os mo-
vimentos sociais possibilitam para os acampados e apoiadores vao constituir
um conjunto de a¢des educativas tacitas e intencionais que elevam o nivel de
consciéncia politica dos envolvidos.



Considera-se que o trabalho de campo propiciou elementos que contribuiram
para uma no¢ado mais ampla e aprofundada de um dos mais prementes e histéricos
problemas sociais no Brasil, qual seja, a questao do latifundio, que tem varias impli-
cacdes politicas, econdmicas e culturais. Contribuiu, ainda, para uma melhor com-
preensao de outras questdes histéricas e relevantes que afetam a sociedade brasi-
leira e que implicam algum tipo de imbricagdo com o latifundio, como, por exemplo,
a relagao entre campo e cidade, a reforma agraria, a questao ambiental, a migragao,
0 agronegocio (e seu contraponto, a agroecologia), a educagao no/do** campo, 0s
equipamentos publicos de uso coletivo, os conflitos sociais no campo, dentre ou-
tros temas que afetam principalmente (mas ndo somente) acampados e assentados
da reforma agraria e também, em alguma medida, outros segmentos de povos do

campo.

O trabalho de campo foi avaliado positivamente pelos estudantes participantes
deste estudo, que destacaram as suas contribuicdes para avancos na articulacao
entre o curriculo e aspectos da realidade social, mais especificamente aqueles ati-
nentes a questao da terra (e da Terra) no Brasil. A interlocugao entre as disciplinas de
Fundamentos da Geografia e de Fundamentos da Antropologia durante o trabalho de
campo foi destacada como potencializadora do processo de ensino-e-aprendizagem.

No entanto, arealizacao de atividades como essaimplica, cada vez mais, diversos
desafios, decorrentes de variados fatores, em especial a crescente precarizacido das
condicdes de trabalho docente e as dificuldades materiais para a sua consecucao —
equipamentos, transporte, dentre outros —, que implicam énus financeiros, em uma
conjuntura de intensificacdo de corte de verbas para a educagéao publica.

Considera-se oportuno ressaltar uma questido atualmente em discussao no
ambito académico, qual seja, aimplementacao da carga horaria referente a atividades

de extensao no curriculo. Vale destacar que a extensao € uma demanda historica de

54 Por um lado, nem toda escola instalada no campo é uma escola do campo, na acepgao cri-
tica de Educagao do Campo. Por outro lado, uma escola do campo precisa ser, necessariamente,
instalada no campo. Educacgao para, no ou do campo é uma questao que gera polémicas entre di-
versos setores da sociedade brasileira, inclusive no ambito académico (CALDART, 2012; CASSIN;
NALLI, 2016; MORAES, 2019).



segmentos da universidade mais vinculados a movimentos populares e defensores
de uma maior inter-relagao entre a universidade e a sociedade. Entretanto, por outro
lado, o pensamento hegemdnico no Ensino Superior brasileiro tem, cada vez mais,
impulsionado perspectivas que prejudicam a indissociabilidade entre ensino, pesquisa

e extensao.
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O Brasil é considerado o maior produtor de cana-de-agucar em nivel mundial e
se tornou um dos pilares da economia brasileira impulsionado, principalmente, pela
demanda do etanol no mercado internacional. Inicialmente o agucar era o principal
produto produzido nos antigos engenhos, entretanto, na década de 70, o Programa
Nacional de Alcool (PROALCOOL) e os incentivos governamentais trouxeram uma
nova demanda para a cadeia produtiva da cana no pais, com novas visdes econémi-
cas voltadas para produzir etanol e bioenergia.

No discurso a respeito da utilizagdo de energias alternativas renovaveis, a re-
ducao da emissao de gazes poluentes vem acentuando a produgao de etanol pro-
veniente da cana destilada. O investimento em tecnologia para o biocombustivel
proveniente da cana-de-acgucar, decorrente da crise do petrdleo, e a expectativa de
ampliar a exportagdo para o mercado internacional foram essenciais para expandir a
producao do biocombustivel decorrente da expansédo do mercado de automoveis flex
a partir de 2003.

O estado da Paraiba é considerado o terceiro maior produtor de cana-de-acucar
do Nordeste, em extensao de area plantada. Na Zona da Mata paraibana, também
chamada de Zona da Cana, predomina a monocultura. A cana foi um dos primeiros
produtos cultivados na Paraiba, desde o periodo colonial, por ser propicia para o de-
senvolvimento da agricultura, que, inicialmente, foi voltada, sobretudo, para o cultivo
da cana direcionada a producao do agucar.

Considerando esse contexto, pode-se afirmar que as relagdes capitalistas de
producdo vém se territorializando no espago agrario brasileiro em forma de agrone-
gocio. Isso resulta em concentracéo de terras e dificulta o desenvolvimento da agri-
cultura familiar. Nesse cenario, a educagao do/no campo, junto com os movimentos
sociais, € uma ferramenta importante na luta dos trabalhadores/as e dos pequenos
agricultores familiares contra o avancgo do agronegdcio sucroalcooleiro. Essa articu-
lagdo é organizada em nivel nacional, estadual e local, influenciada, principalmente,
pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST.

Devido as intempéries que permeiam a questdo agraria no Brasil, um fator



que continua em evidéncia sdo os conflitos de classes entre os grandes produtores
agroindustriais e a populagao campesina, que € usada como mao de obra barata e
explorada nos canaviais € nas destilarias em trabalhos analogos a escravidao. Po-
rém isso ndo acontece somente na Paraiba, mas em todo o Brasil e, com mais forga,
no Centro-Sul.

Partindo desse contexto de conflitos, o objetivo central deste trabalho é de
analisar o antagonismo territorial existente entre dois territorios distintos: o territorio
do agronegocio canavieiro e o territério camponés. Atrelada a esse descompasso, a
educacao do campo surge como um instrumento de resisténcia e de reinvindicacao
dos/as trabalhadores/as rurais. Portanto, reuniram-se informag¢des com o proposito
de responder ao seguinte problema da pesquisa: Como a educag¢ao do campo pode
influenciar diretamente o projeto de desenvolvimento do campo?

Nessa perspectiva, € necessario compreender o papel da educacao do/no
campo para o desenvolvimento territorial dos assentamentos de reforma agraria em
relacdo ao avango do capital agroindustrial da cana-de-agucar no estado na Paraiba.
Visivelmente nos leva a analisar de que forma as praticas de ensino e os conteudos
trabalhados nas unidades escolares existentes nos assentamentos podem contribuir
para uma formacgao que ultrapasse as barreiras do capital.

O estudo territorial sobre a produgao sucroalcooleira pode contribuir para que
possamos compreender a atual realidade da questdo agraria na Paraiba e a luta
pela terra e pela educagéo do/no campo. E importante ndo apenas para o meio aca-
démico, mas também para os/as trabalhadores/as do campo, em sua luta histérica
e espacial, por meio da articulagcdo dos movimentos sociais para ter acesso a terra.
Com esse intuito, apresentamos os resultados das nossas pesquisas, desenvolvida
na Universidade Estadual da Paraiba, Campus lll - Guarabira-PB, na Inicia¢ao Cien-
tifica (PIBIC), cota 2019/2020, com apoio do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico (CNPQ).

Os resultados contidos neste trabalho sao relevantes para que possamos en-
tender as contradi¢cOes existentes na expansao da agricultura capitalista, por meio da
producao da monocultura da cana na Zona da Mata paraibana. Diante dessa reali-

dade, as escolas que trabalham na perspectiva da educagcdo do/no campo assumem



o desafio de desenvolver uma educacdo nas unidades escolares que transforme e
forme para além dos interesses capitalistas. Uma educacao direcionada para um
projeto maior voltado para o desenvolvimento territorial do campo.

Para dar respaldo ao objetivo proposto, utilizou-se como procedimento me-
todolégico uma pesquisa bibliografica, baseado em uma pesquisa teodrica, através
de leituras realizadas na Iniciacdo Cientifica. A leitura das obras de autores como
Fernandes (2012), Lima (2013), Feliciano (2006), Caldart (2012), Oliveira (2007),
entre outros, que trabalham com temas relevantes como desenvolvimento territorial,
reforma agraria, questdo agraria e educagcdo do campo foi muito importante para
fundamentar este artigo.

Para desenvolver a contento o tema proposto, foi necessario, além de consul-
tar as bibliografias citadas, recorrer a sites renomados, como CONAB, NOVACANA,
UNICA e IBGE. Esses canais de pesquisas sido ferramentas importantes para o aces-
so a informacgdes e dados estatisticos, com o objetivo de expor resultados organiza-
dos em tabelas satisfatorios para se entender a pesquisa.

No que diz respeito a estrutura, este artigo foi dividido em trés subtitulos. No
primeiro, apresenta-se o desenvolvimento, que traz alguns conceitos importantes
para se entender o tema proposto; no segundo, aborda-se o contexto da produgao
sucroalcooleira na Paraiba, com foco na Zona da Mata, destacando os principais mu-
nicipios e a quantidade de cana processada entre os anos de 2010 e 2020; no tercei-
ro item, apresentam-se os resultados e as discussdes a respeito da importancia das
lutas historicas dos movimentos sociais para se ter acesso a terra e, principalmente,
os conteudos que devem ser trabalhados nas escolas do campo, com o objetivo de
manter a identidade campesina e como plano para o desenvolvimento territorial do

campo e a soberania alimentar na contramao da monocultura da cana-de-agucar.

As leituras realizadas durante as pesquisas desenvolvidas no Programa de
Iniciacdo Cientifica possibilitaram a compreensao da dialética que envolve as ques-
tdes agrarias no Brasil, sobretudo na Paraiba, em suas diversas dimensdes. Na atual

conjuntura, que envolve o mercado nacional e o internacional, o territorio do agrone-



gocio canavieiro, com seus impactos socioambientais, tem se expandido com muita
rapidez.

No Brasil, a forte atuagdo do setor sucroalcooleiro tornou-se um dos temas
mais debatidos por grandes estudiosos da questao agraria brasileira, porque seus
impactos ndo abrangem somente a grande concentragao de terras, mas também a
expropriagdo dos camponeses e dos indigenas e a exploragédo da forgca de trabalho
em situagdes precarias semelhantes ao trabalho escravo. Além desses problemas,
podemos citar os sérios impactos ambientais provocados pela monocultura da ca-
na-de-acucar. Para Fernandes (2008), no contexto atual, a questdo agraria envolve
uma disputa territorial entre a agricultura familiar e a agricultura capitalista como di-
ferentes totalidades.

Em seus estudos, Oliveira (2007) assevera que, por meio do processo de mo-
dernizagado, a agricultura se tornou submissa ao modo de producgao capitalista. O
mais preocupante, contudo, € constatar que, para efetivar a estrutura agraria contem-
poranea, € necessario concentrar terra com base em grandes latifundios, concentrar
renda, sujeitar os camponeses ao trabalho assalariado e acumular capital. Nao é
exagero afirmar que, nesse contexto, as transformagdes ocorridas com a entrada do
capital no campo comecaram a dar forma a estrutura agraria atual, que visa monopo-
lizar a agricultura. Em todo esse processo, houve mudangas nas relagdes socioeco-
ndémicas no espaco rural.

Conforme explicado acima, € interessante afirmar que o modo de producéo ca-
pitalista € o grande responsavel pela divisao de classes, que se configura como uma
ampla desigualdade. Preocupa o fato de que o paradigma do capitalismo agrario visa
destruir o campesinato, e transforma-lo de acordo com sua légica de producao seria
uma espécie de metamorfose, em que o camponés passa a ser agricultor familiar,
segundo Fernandes (2008), porque, a medida que os camponeses adentram a logica
do capital, sua identidade e caracteristicas préprias vao sendo perdidas.

Uma questao que precisa ser compreendida € o fato que, em meio ao processo
contraditério de desenvolvimento do capitalismo, a agricultura familiar se enquadra
na otica do capitalismo porque € capaz de entrar no mercado e de se modernizar e

negociar. Trata-se inegavelmente da diferenca entre a agricultura camponesa e a



agricultura familiar. A primeira entende o campo como uma forma de vida e de liber-
dade e demonstra um vinculo com a terra. Ja a segunda apresenta uma dimensao
voltada para se integrar ao mercado e a comercializagdo na busca por resultados
(FELICIANO, 2006). O autor deixa claro que seria um erro ndo admitir que a visao
de desenvolvimento do campesinato apresenta dimensdes que assumem sentidos
totalmente diferenciados para o desenvolvimento do campo.

Ressalte-se, entretanto, que o modelo de desenvolvimento baseado no agro-
negocio é totalmente excludente e serve como maquina de manobra para o capitalis-
MO organizar 0 espago agrario visando aos seus interesses meramente comerciais.
Para isso, € necessario ocupar outros territérios, o que gera conflitos (FERNANDES,
2008). Esse processo ocorre com a territorializagdo do agronegdcio no territério cam-
ponés e indigena, inser¢do de maquinas, sementes transgénicas, agrotoxicos para
expandir a produgao da monocultura para a exportacao.

O modelo de desenvolvimento baseado no agronegécio é totalmente excluden-
te e serve como maquina de manobra para o capitalismo organizar o espago agrario
visando aos seus interesses mercadoldgicos com incentivos politicos governamen-
tais. “Para isso, € necessario ocupar outros territérios. Desse modo, as politicas pro-
movem o fortalecimento das relacdes capitalistas em detrimento das nao-capitalistas”
(FERNANDES, 2008, p. 53). Esse processo ocorre com a territorializagdo do agro-
negocio, no territorio camponés e no indigena, a insergdo de maquinas, sementes
transgénicas e agrotdxicos, com o objetivo de expandir a producdo da monocultura
para a exportagcao, que aumentam consideravelmente o desemprego.

Em tese, o Nordeste brasileiro é parte importante da questdo agraria atual,
porque foi uma das primeiras regides colonizadas no pais, razao por que é palco de
conflitos e de resisténcia de varios movimentos sociais, ao longo da histéria, e cujos
trabalhadores lutam contra a dominacao do agronegdécio. Esse embate dos movi-
mentos sociais ocorre em forma de acampamentos e assentamentos. De acordo com
Lima (2011),

Essa perspectiva analitica nos leva a indagar de forma mais aprofundada os
desdobramentos do modelo de desenvolvimento do capitalismo monocultor
para a classe trabalhadora, especificamente para os trabalhadores rurais na
luta por terra e acampados na zona da cana, que ao tempo sao explorados



e precarizados no trabalho de corte da cana nas usinas de agucar e etanol
(LIMA, 2011, p.111).

O autor deixa claro a problematica do capital sucroalcooleiro. No Nordeste, os
principais produtores de cana-de-acgucar sao os estados de Alagoas, Pernambuco
e Paraiba. Julgamos pertinente trazer a baila que a produgao canavieira vem pro-
vocando uma série de problemas nesses estados, perceptiveis nas transformacgdes
da paisagem, a qual tem varios hectares de terras cobertas de cana, totalmente ho-
mogénea, conhecida como Zona da Mata Atlantica e, agora, “Zona da cana”, quase
extinta, devido a exploragao dos recursos naturais para a producao de agucar e de
etanol.

A Paraiba é considerada o terceiro maior produtor de cana-de-acucar do Nor-
deste, de acordo com a Unido da Industria de Cana-de-agucar (UNICA). Esse pro-
cesso nao é resultado de um fenbmeno recente, porque esse estado foi uma das
primeiras areas a serem colonizadas no pais, e sua estrutura agraria € marcada pela
concentracao de terras e renda. A cana faz parte do desenvolvimento socioeconémi-
co desde o periodo colonial, quando era usada para produzir acucar. Atualmente o
etanol é seu principal derivado e um dos pilares da economia que intensificou a to-
mada de territdrios para sua expansao. Sobre essa prerrogativa, as relagdes sociais,
culturais, politicas, ambientais e econémicas se modificaram.

A Paraiba continua sendo palco de conflitos entre trabalhadores sem-terra por
causa do avanco do setor sucroalcooleiro. Por isso, ndo podemos deixar de lado a
mobilizagdo de alguns movimentos importantes ao longo da histéria, como as Ligas
Camponesas, e os mais recentes, como o MST e o CPT, como agentes importantes
para A manutengao do territério camponés.

Devido aos conflitos territoriais, a educagado do campo vem assumindo um papel
imprescindivel na luta dos trabalhadores sem-terra como uma das varias dimensoes
para o desenvolvimento camponés. Todavia, considerando os aspectos distintos en-
tre o territério do agronegdcio e o territorio camponés, a educagao também deve ser
diferenciada. Para isso, os métodos, as teorias e os conteudos a serem trabalhados
nas escolas do/no campo devem corresponder aos aspectos proprios desse contexto
(FERNANDES, 2008). Consequentemente, o resultado sera um ensino e uma apren-

dizagem diferenciados.



A educacdo do campo € um paradigma erguido a partir da questao agraria,
portanto, € um territorio imaterial, que foi se constituindo como parte das politicas
ideoldgicas pautadas na visdo campesina, como refere (CAMACHO, 2013). Contudo,
o debate sobre essa concepc¢ao de educacao concretiza-se em uma percepcao de
campo como territério em disputa, entre o modo de viver do camponés e as formas
de territorializar o agronegocio. Na verdade, a educagao do campo opta por uma luta
que envolve liberdade e emancipagao dos sujeitos, com elementos socioeducativos
que prezem pela manutencao da identidade e da cultura camponesa, em contraposi-
¢ao a ideia destrutiva dessas particularidades pelo capital agroindustrial.

Convém enfatizar que, na Paraiba, a producéo de etanol vem expandindo a pro-
ducao de cana-de-agucar. Dessa forma, o capital em forma de agronegdcio também
expande seus territérios. Essa realidade vem causando sérios problemas ambientais
e sociais decorrentes de sua forma exploratoéria e destrutiva. Consequentemente, a
complexidade da realidade contraditora imposta no campo vem gerando conflitos
liderados pelos movimentos sociais em contraposi¢cao ao avanco do capital. Assim,
com sua proposta de emancipagao, o “paradigma da educacéo do campo” concebe
a educacado como um instrumento de reivindicacédo e de resisténcia. Nesse sentido,
seu objetivo é de lutar para desterritorializar o agronegocio e, por conseguinte, terri-

torializar o camponés.

Atualmente, o Brasil é considerado o maior produtor de cana-de-agucar, em
ambito mundial, a india ocupa a segunda posicao, e a Republica Popular, na China,
a terceira. Nesse contexto, o Brasil vem se destacando em relacdo a producgao de
etanol e de sucroenergético. O etanol faz parte de um dos vetores da economia bra-
sileira intensificado com o Programa Nacional do Alcool (PROALCOOL), em 1975,
por meio de um decreto do governo federal.

Nas ultimas décadas, o PROALCOOL vem expandindo consideravelmente o
uso do biocombustivel como alternativa para reduzir a dependéncia do pais do petré-

leo, principalmente no periodo da crise nos anos de 1970, conhecido como o Primei-



ro Choque do Petréleo (FAPESP). De certo modo, a gasolina derivada do petréleo foi
substituida pelo etanol. Isso foi considerado uma das maiores conquistas. Assim, um
aspecto sobremaneira importante a ser ressaltado é a geracio de energia “sustenta-
vel” com a produgao sucroenergética, cuja matéria-prima € o bagaco da cana, visto
também como estratégia para reduzir a emisséo de CO2.

De acordo com o Levantamento Sistematico da Produgao Agricola (LSPA) dis-
ponivel no IBGE, o Brasil produziu cerca de 667.532.475 toneladas de cana-de-agu-
car em 2019 e reduziu a producao de 1.0% em relacdo a 2018. Entretanto, isso
nao influenciou a economia, que resultou em 31,1 toneladas de agucar na safra de
2018/2019, com estimativa de crescimento de 3,8 %, na safra de 2019/2020. Quanto
ao etanol derivado da cana-de-acucar, foram produzidos 33.8 bilhdes de litros na sa-
fra de 2018/2019, com estimativa de crescimento de 4,6% para a safra de 2019/2020,
segundo a CONAB.

Esse crescimento é resultado do clima e das chuvas favoraveis, porém esses
percentuais sdo confrontados pelos pesquisadores da UNICA, que contesta as infor-
macgdes divulgadas pela Conab por considera-las otimistas, pois o periodo de estia-
gem, em algumas regides, pode reduzir a produgao nacional da cana e comprometer
sua qualidade na proxima safra.

De acordo com o levantamento de dados referentes a producédo de cana-de-
-acucar publicados pela UNICA, a cultura esta presente em cerca de 1,2% do terri-
tério nacional, concentrada, principalmente, na Nas Regides Centro-Sul e Nordeste.
Esse quadro se deve a presenca da lavoura em 30% dos municipios do pais.

Vale mencionar que o Nordeste € considerado a segunda maior regido produto-
ra de cana-de-agucar, e os principais estados que a produzem sao Alagoas, segundo
Pernambuco e Paraiba. Na Paraiba, a Zona da Mata ¢é principal area produtora. Isso
€ resultado do processo de territorializacdo pelos colonizadores e por ser uma area
litoranea préxima a capital, Jodo Pessoa, onde se concentram as atividades econé-
micas e é facil escoar mercadorias.

Lima (2011), em sua tese de Doutorado, refere-se a Zona da Mata utilizando
outro termo - “Zona da Cana” - pois o0 que antes era Zona da Mata Atlantica hoje pra-
ticamente nao existe, em prol do desenvolvimento do capital agroindustrial. Na Parai-

ba, ela € composta de 30 municipios e ocupa uma extensao territorial de 5.232.396



Km?2. Seis principais municipios vém se destacando, demonstrando uma producao
canavieira significativa destinada a producéo de acucar e de etanol: Pedras de Fogo,
Santa Rita, Mamanguape, Rio Tinto, Sapé e Cruz do Espirito Santo.

Por esse motivo, conforme explicado acima, todas as usinas ativas estao situa-
das na Zona da Mata. A tabela 2 mostra o total de usinas, os grupos empresariais, 0s

municipios onde estdo localizadas e o tipo de produto.

Tabela 1- usinas produtoras de agucar e etanol no estado da paraiba

Miriri Alimentos e Bioenergia S.A Destilaria Miriri Santa Rita Alcool
Grupo Japungu Unidade Agroval Santa Rita Acucar

Grupo Japungu Unidade Japungu Santa Rita Alcool
Agroindustrial Tabu Destilaria Tabu Caapora Alcool
Biosev Unidade Giasa Pedras de Fogo Alcool

Grupo UNA Unidade Sapé Sapé Alcool

D'Padua Usina D'Padua Rio Tinto Alcool
Companhia Usina Sao Joao Usina S0 Joao Santa Rita é\lgg&laf
Alcool e

Grupo Soares de Oliveira Usina Agucar Alegre Mamanguape agucar

Fonte: NOVACANA/ Org: Lenira Lins da Silva



A tabela 3 nos mostra também, o processo de territorializagdo do agronegocio
canavieiro na Zona da Mata Paraibana, com 8 grupos empresariais, 9 unidades
sucroalcooleiras ativas, produtoras de acucar e alcool. Uma trabalha exclusivamente
na produgao de agucar (Agroval), duas sdo mistas produzem agucar e alcool (Sao
Jodo e Agucar Alegre), as outras cinco apenas alcool (Giasa, Tabu, Japungu, Miriri e
Unidade Sapé) (JORNAL DA PARAIBA, 2019). Na tabela 2, apresenta-se a evolugao
da producdo da cana-de-acucar, etanol e de acucar, entre 2010 e 2020, na Paraiba,

demonstrando algumas oscilagdes na producéao, entre 2013 e 2014 e 2016 e 2017.

Tabela 2 - Paraiba: producdo de cana-de-agucar, agucar e etanol - desempenho das
safras entre 2010 e 2020

2010-2011 5.246 183 124 174 298
2011-2012 6.723 270 150 208 357
2012-2013 5.293 209 151 155 3060
2013-2014 4.981 77 191 191 324
2014-2015 6.723 148 214 206 421
2015-2016 5.586 129 175 170 344
2016-2017 4.856 187 139 145 284
2017-2018 5.900 159 184 187 370
2018-2019 5.589 118 153 229 382
2019-2020 6.599 138 205 237 442

Fonte: Unido da Industria de Cana-de-agucar (UNICA)/ORG: Lenira Lins da Silva

Os dados apresentados na tabela 2, ilustram com muita clareza oscilagcdes
no desempenho da safra da cana-de-agucar, na ultima década, resultando em uma
retracdo na producdo do acucar, entre 2013/2014, demonstrando uma recuperagao
consideravel nos anos subsequentes. A producao de etanol anidro e hidratado, da
mesma forma, demonstram algumas oscilacdes, porém, mantiveram a média. Essa
instabilidade, representa ndo somente problemas econdémicos para a Paraiba, mas
também sociais, causando aumento no indice de desemprego, por conseguinte, im-

pulsionando a migragao da populagao para as cidades. Essas oscilagdes ocorrem,



provavelmente, por falta de politicas publicas voltadas para o desenvolvimento dos
estados do Nordeste (TARGINO; MAIA FILHO; MOREIRA, 2010).

Segundo o IBGE, a cana ainda é o principal produto cultivado na Paraiba. Em
2018, ocupava uma area de 125,29 mil hectares, com a participacao do seu potencial
produtivo de 1,37% da producao brasileira, e ultrapassa outros produtos essenciais
para a sobrevivéncia dos paraibanos, como batata doce, feijao, macaxeira, fava etc.
A pesar dos reflexos negativos com a seca do ano anterior, entre 2017 e 2018, a
produgao cresceu. A tabela 2, apresenta uma expectativa de crescimento para 2019
e 2020 e demonstra um grande potencial produtivo, pois a Paraiba tem solo e clima
favoraveis para o seu desenvolvimento.

Entretanto, segundo o IBGE a cana ainda ¢é o principal produto cultivado na Pa-
raiba. Em 2018 e 2019, ocupava uma area de 125,29 mil hectares e 5.589 milhdes de
toneladas processadas apresentando uma leve queda em relagao a 2017/2018, com
5.900 milhdes de toneladas processadas (CONAB, 2019). A participagao do seu po-
tencial produtivo € de 1,37% da producéao brasileira e ultrapassa outros produtos de
subsisténcia como: batata-doce, feijao, macaxeira, fava. Porém, para a safra de 2019
e 2020, a producéao atingiu 6.599 milhdes de toneladas de cana-de-agucar processa-
da, provavelmente, a quantidade de chuvas, investimentos em irrigacao e fertilizagao
podem ser a causa do aumento na produgdo (JORNAL DA PARAIBA, 2019).

Como sabemos, o Brasil € o pioneiro na tecnologia voltada para a producéo do
etanol e seu uso e considerado como uma alternativa altamente renovavel. Todavia,
0 pais tem uma grande extenséao territorial de terras direcionadas ao cultivo da cana.
Fica evidente que houve pontos positivos, como a redugao de emissao de gases e a
geracao de emprego para o corte da cana, por exemplo. No Nordeste, o corte ainda é
feito manualmente, e a matéria-prima para a geragao de energia é o bagaco da cana.
Entretanto, € um processo contraditorio, pois provoca sérios danos ambientais e a
exploracao dos recursos naturais de nosso pais.

Outro aspecto a ser considerado € a necessidade de muita terra para o cultivo,
que suscita uma grande concentracao fundiaria e contribui para expandir o agrone-
gocio, principalmente com o evento da modernizacao. Isso leva a outras consequén-

cias sérias, como a drastica reducao das lavouras de alimentos e a expropriacéo e



a expulsao dos camponeses e indigenas do seu territério. Infelizmente essa € uma
realidade presente no Brasil desde o periodo colonial. Seguindo essa premissa, 0
setor sucroalcooleiro € um dos que mais representa a superexploracao da forca de
trabalho em condi¢des analogas as do escravo nos canaviais durante o eito do corte.
Além dos péssimos salarios, as formas degradantes durante o corte acarretam sérios
problemas de saude.

Portanto, como destacamos anteriormente, a retracido da producao de alimen-
tos em detrimento do cultivo da cana, é resultado da expansao do setor sucroalcoo-
leiro que contribui, indiscutivelmente, para essa atual tendéncia. Doravante, essa ex-
pansao canavieira na Paraiba e no Brasil, deixou sequelas irreparaveis provocando
graves problemas ambientais com a retirada da vegetagéo nativa em areas florestais,
poluicdo dos rios e grandes problemas sociais provocando um numero elevado de
expulsdo dos trabalhadores de suas terras (EGLER, TAVARES, 1984).

Nesta atual conjuntura, é importante destacar a pressao social feita pelos mo-
vimentos sociais, no campo da Reforma Agraria, e a resisténcia as relagdes de do-
minacao do capital sucroalcooleiro. Uma das formas de lutar € ocupando terras que
nao cumprem sua funcao social. O MST € um dos principais movimentos que lideram
essas ocupacodes em todo o pais. Nesse embate, a educacido do campo assume um
papel importante — o de formar sujeitos emancipados capazes de lutar pelos direitos
ligados ao projeto de desenvolvimento territorial utilizando a agroecologia como alter-
nativa sustentavel nos acampamentos e nos assentamentos. Esses aspectos serao

tratados com mais detalhes no item a seguir.

E importante entender que a educacéo do campo ndo deve ser pensada apenas
como uma politica voltada para o processo de alfabetizagcdo, pois sobretudo os
saberes adquiridos na escola devem comportar outras dimensdes do conhecimento e
envolver assuntos como reforma agraria, meio ambiente, economia, politica, cultura,
cidadania e identidade, para que o campo seja entendido a partir de suas varias

dimensdes, e ndo, apenas, como um espaco de produgao do agronegdcio. Ora, um



territério que conglomera todas essas dimensdes deve considerar que 0 processo
de desenvolvimento territorial precisa estar atrelado, principalmente, a valorizacéo
da soberania alimentar® em uma perspectiva voltada para a sustentabilidade. Nesse
sentido, a pratica agroecologica € uma 6tima possibilidade para o desenvolvimento
socioecondmico.

De acordo com Fernandes (2008), existem duas visdes antagbnicas de desen-
volvimento: o agronegdcio, que concebe o campo como um lugar para produzir mer-
cadoria, que € atrasado, precisa se modernizar para produzir agricultura capitalista e
€ visto como territério homogéneo, sem relagdes sociais, e a agricultura camponesa,
que entende o campo como um modo de viver e de produzir alimentos.

As relagdes sociais fazem parte das dimensdées territoriais, isto €, educacéo,
saude, cultura, organizacdes politicas e comerciais etc. E importante ressaltar que,
como a educacao esta dentro do territorio, precisa comportar suas particularidades.
Camacho (2013, p.342) assevera que “A escola tem que ter a territorialidade campo-
nesa. Se a escola nao se atentar para estas especificidades, sera um ‘corpo estra-
nholl’ no territério camponés”. E possivel compreender que a educacdo do campo faz
parte da dialética camponesa visando criar e recriar seu modo de viver.

Nesse contexto, a educacao € uma ferramenta de luta, porque a educacgao do/
no campo néo deve ser dissociada dos movimentos sociais e da reforma agraria,
porquanto foi na luta por terra que ela surgiu. Isso implica afirmar que a educacéo do
campo influencia diretamente o projeto de desenvolvimento do campo. Assim, preo-
cupa-nos o teor dos conteudos que vém sendo trabalhados nessas escolas, porque
devem ser transformados, adaptados ao contexto local e valorizar as praticas e a
cultura dos sujeitos do campo. Entretanto, isso ndo € o que vem acontecendo, pois a
educacgao do campo faz parte do sistema educacional brasileiro que é engessado e
padronizado com o intuito de formar para o mercado de trabalho.

Para Camacho (2013), a educacédo do campo nao precisa de um ensino padro-
nizado, mas de lapis, caderno, enxada, trator e professores capacitados para lidar

com essa realidade e preparar o conhecimento para a vida. Entdo, conteudos como

58 Soberania alimentar é o conjunto de politicas publicas e sociais que deve ser adotado por
todas as nagdes, em seus povoados, municipios, regides e paises, a fim de se garantir que sejam
produzidos os alimentos necessarios para a sobrevivéncia da populagéo de cada local (DICIONA-
RIO DA EDUCACAO DO CAMPO P,714, 2012).



movimentos sociais, reforma agraria, ocupacao de terras, agroecologia, desenvolvi-
mento sustentavel e contradicdes do capitalismo sdo adequados e devem ser traba-
Ihados nas unidades escolares levando em consideracéo as especificidades regional
e local. Outro aspecto que deve ser ressaltado € que os livros didaticos distribuidos
nas escolas publicas ndo contemplam as complexidades do campo, alias, sdo os
mesmos utilizados nas escolas urbanas, e a maioria dos professores também sao
urbanos.

Entdo, considerando esse cenario, como a educagao do/no campo pode ser
uma ferramenta de desenvolvimento territorial na Paraiba? Responder a essa per-
gunta ndo é facil, porque, na estrutura agricola desse estado, a produgao de ca-
na-de-agucar domina e, consequentemente, gera dependéncia na populagdo para
trabalhar nas usinas, nas destilarias e, sobretudo, no eito do corte da cana.

Em contrapartida, na Paraiba, as escolas lideradas pelo MST, depois de erguer
seus acampamentos e de conquistarem seus assentamentos, ndo se opuseram a
cobrar da Secretaria da Educacgao dos respectivos municipios a construcido de esco-
las. O objetivo do MST é de ofertar um ensino que articule o trabalho, a educagao e
a terra, com o proposito de educar sujeitos emancipados, por meio de uma formagao
critica (CALDART, 2012). Para isso, é imprescindivel desenvolver politicas educacio-
nais que contemplem as multiplas diversidades, a fim de atender a populacdo cam-
pesina paraibana como protagonista de sua realidade ndo apenas como escopo de

manobra dos usineiros.

Neste trabalho, foram analisados dois territérios antagbénicos: a agricultura ca-
pitalista canavieira, entendida como agronegdcio, e 0 campesinato, os quais vivem
em constantes conflitos. Devido as contradigdes no avanco da monocultura da ca-
na-de-agucar, a educacdo do/no campo surgiu como instrumento de resisténcia e
de reivindicagdo. Contudo o estudo mostrou que as unidades escolares do campo
devem trabalhar conteudos adequados a realidade campesina e assumir a responsa-
bilidade de formar cidadaos comprometidos como o desenvolvimento territorial cam-

poneés.



De modo geral, no Brasil, a cana-de-agucar € a principal matéria-prima para
a producdo do etanol. Com o PROALCOOL e incentivos governamentais, sua pro-
ducao tende a crescer, principalmente se os biocombustiveis forem ampliados, e o
CO2 for reduzido. Na Paraiba, a cana ainda é o principal produto agricola, em que
0s grandes e 0s pequenos produtores enxergam uma oportunidade de adquirir mais
renda. Entretanto, a agricultura capitalista canavieira € o setor que mais explora a
forca de trabalho em condi¢des degradantes. Por outro lado, os movimentos sociais
continuam a lutar contra o avanco do capital no campo e por acesso a terra.

Assim, devido a importancia do tema, a educagao do campo esta vinculada ao
projeto de desenvolvimento do campo na Paraiba e no Brasil como um todo. Nesse
sentido, a educacéo é vista como dimensdes necessaria para transformar os sujeitos
em pessoas emancipadas, porque, a escola é considerada um espaco de comparti-
Ihamento de conhecimentos que devem ser utilizados para manter e desenvolver o

territério dos camponeses.
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Stories matter. Many stories matter.

Stories have been used to dispossess and to malign but stories can also be used to
empower and to humanize.

Stories can break the dignity of the people, but stories can also repair that broken
dignity?®’.
Chimamanda Adichie: O perigo da historia tnica.

Em Expanséo das licenciaturas em Educac¢édo do Campo: desafios e potenciali-
dades (2015), texto produzido pela Professora Ménica Castagna Molina, da Universi-
dade de Brasilia, a autora apresenta, a partir do Observatério da Educacgao de Aper-
feicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), a pesquisa intitulada “Politicas
da Expansao da Educagao Superior no Brasil”, cujo periodo de execucao é de 2013
a 2017. Nessa publicacao, além de apresentar um panorama geral sobre a Educacéao
de Ensino Superior no pais, ela discorre sobre o histérico de criagdo da Licenciatura
em Educacado do Campo, sobre os principios que orientam a matriz politico-pedagé-
gica deste curso, sobre os desafios e potencialidades que podem vir a serem objetos
de estudos e de acompanhamento.

De acordo com Molina, de 2008 em diante, 42 cursos de Licenciatura em Edu-
cacao do Campo foram implantados no Brasil por Universidades Federais e Institutos
Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia. No Rio Grande do Sul, algumas institui-
cdes ofertaram essa Licenciatura, tais como: Universidade Federal da Fronteira Sul
(Campus Erechim e Laranjeiras do Sul), Universidade Federal do Pampa, Universi-
dade Federal do Rio Grande do Sul, Universidade Federal do Rio Grande e Instituto
Federal Farroupilha®?,

E com base nesse percurso de constituicdo dos Cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo — e do levantamento feito por Molina — que proponho, neste
texto, por meio da leitura e analise dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC) das

Licenciaturas em Educacido do Campo ofertados no Rio Grande do Sul quando do
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desapropriar e tornar maligno, mas histérias também podem ser usadas para empoderar e humani-
zar. Histérias podem ser usadas para destruir com a dignidade das pessoas, mas historias também
podem reparar essa dignidade perdida. Video completo da palestra da escritora Nigeriana Chi-
mamanda Ngozi Adichie disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=EC=-b1hYARsc&t-
1075s> Acesso em 22 mar. 2021.

62 Estes dados referem-se ao segundo semestre de 2016, periodo em que tal trabalho come-
cou a ser desenvolvido.



https://www.youtube.com/watch?v=EC-bh1YARsc&t=1075s
https://www.youtube.com/watch?v=EC-bh1YARsc&t=1075s

langcamento do edital de oferta desses cursos no Brasil (2012), refletir sobre (um)a
histéria da Pedagogia da Alternancia, “metodologia®®” adotada nesses cursos, e da
forma como ela é discursivizada nos PPC em questao.

Refletir sobre a Educacdo do Campo, sobre a Pedagogia da Alternancia, en-
fim, sobre os Projetos de Curso que desenvolvem essas nogdes — praticas — se faz
importante® como constituicdo de um arquivo a ser lido e interpretado. Penso ar-
quivo como “‘campo de documentos pertinentes e disponiveis sobre uma questao”
(PECHEUX, [1975] 1994, p. 57), para ent&o, fazer recortes desse arquivo para po-
der reconhecer as evidéncias praticas que organizam essas leituras e, nas palavras
de Pécheux (1994) “mergulhar a leitura literal (enquanto apreensdo do documento)
numa leitura interpretativa”, constituindo assim, um trabalho de relagdo do arquivo
com ele mesmo, em uma série de conjunturas, ao mesmo tempo em que se da um
trabalho da memoria, da historia e da lingua.

Interessante observar que essa “escolha” de trabalhar com os Projetos Politi-
cos Pedagdgicos do Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo das instituicbes
do Rio Grande do Sul, ja € um recorte realizado para a constituicdo desse arquivo. Na
posicao que assumo — na Analise de Discurso de perspectiva pecheuxtiana — isso se
justifica, porque o0 que me interessa n&o € a abrangéncia de leitura sobre o arquivo,
nem a quantidade de fontes consultadas, mas o tratamento que esse arquivo e essas
fontes merecem. O que me interessa ndo s&o todas, nem a quantidade de historias
contadas, mas as possibilidades de se contar uma ou outra histéria a partir daquilo
que lemos, enxergamos e/ou analisamos.

Orlandi (1984, p. 14) afirma que “recorte € uma unidade discursiva”. E por uni-
dade discursiva, “entendemos fragmentos correlacionados de linguagem-e-situa-
cao”. “Assim, um recorte € um fragmento da situacao discursiva”. Desse modo, um
segundo recorte que faco para apresentar tal trabalho, esta direcionado ao que me

proponho a ler nestes Projetos Politicos Pedagogicos, que se trata sobre a proposta

63 A Pedagogia da Alternancia é tratada pelos Marcos Normativos da Educagdo do Campo
(2012) como uma “metodologia pedagdgica”, normatizada por meio do Parecer n° 01/2006 (BRA-
SIL, 2012, p. 41).

64 Se faz importante, sobretudo, porque a partir desta retomada dos saberes dos PPC, traze-
mos a baila muitas vozes daqueles que estdo atualmente (2021) esquecidos: os povos do campo.
(Re)memorar Educagao do Campo, Pedagogia da Alternancia, trabalhos desenvolvidos pelos PPC
e pelos cursos (seus docentes, seus discentes, suas instituicdes) € um forma de “saber, dialogar e,
principalmente, resistir”.



de funcionamento do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo: a Pedagogia
da Alternancia. Esses recortes que ora realizo se dao pelo fato de meu interesse em
descrever o funcionamento do discurso sobre a Pedagogia da Alternancia nesses
documentos, compreendendo que o lugar em que situo tal reflexdo nao se baseia em
uma descrigao do texto, mas sim, uma teorizagao sobre o discurso, observando o
seu funcionamento a partir de um quadro epistemoldgico em que se unem o historico,
o linguistico, atravessado por uma teoria psicanalitica em que enquadra a nog¢éo de
sujeito.

Nesse sentido, constituo o corpus deste trabalho pelos recortes discursivos
(RD), compreendendo: a) os critérios vinculados a questdo de pesquisa; b) que es-
sas materialidades discursivas pertencem a espacos e tempos discursivos distintos;
C) que esses recortes projetam gestos de interpretacdo que permitem a compreen-
sdo de sentidos além de uma memodria institucionalizada, mas especialmente, efei-
tos de sentido nesse espacgo tempo e d) que esses recortes — regularidades entre
os PPC — compreendem uma totalidade ilusoria dos sentidos sobre a Pedagogia da
Alternancia.

Assim, por meio de um gesto interpretativo, reflito sobre como os Projetos Pe-
dagdgicos dos Cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo do Rio Grande do
Sul apresentam e descrevem a Pedagogia da Alternancia. A partir dessa reflexao,
projeto delinear o horizonte de retrospeccédo da Pedagogia da Alternancia, com base
em Sylvain Auroux (2008), tracando (um)a histéria de como ela foi/ esta sendo im-

plantada no Brasil.

A Licenciatura em Educacédo do Campo € um “novo” curso de graduacao, que
vem sendo implantada desde 2007 pelas universidades, com o apoio do Ministério
de Educacéao®®. “O curso propde-se atender a uma nova demanda, as populacdes do
campo, que historicamente lutam por uma educacéo diferenciada de qualidade, que

respeite as especificidades da vida neste contexto”, afirma o PPC da Universidade

65 Observo que esse apoio do Ministério da Educacéo inexiste atualmente (2021). Decidi de-
marcar esse posicionamento da época de escrita do trabalho primeiro, porque, indiretamente, ele
demarca a necessidade de os Cursos de Licenciaturas em Educagao do Campo serem tratados
como uma Politica de Estado e ndo somente uma politica governamental.



Federal do Rio Grande do Sul.

De acordo com Caldart (2011, p. 96), o curso nasceu das proposi¢des da |l
Conferéncia Nacional por uma Educag¢ao do Campo, realizada em 2004. Por meio
de uma comisséao instituida pelo Grupo Permanente de Trabalho de Educacao do
Campo da Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizagéo e Diversidade (Secad)
e com representante do lterra, a proposta especifica comecgou a ser construida no
MEC, em 2005, mas, a autora afirma que foi em novembro de 2006, que o MEC de-
cidiu convidar universidades para a realizagao de projetos-piloto do curso.

Caldart (2011, p. 96) menciona que quatro projetos-piloto foram desenvolvidos:
O primeiro, uma parceria entre Iterra e UnB, com aprovacao da criagao institucional
do curso realizada em julho de 2007, com o vestibular e inicio da primeira etapa
ainda em setembro de 2007. Ela explica que essa turma aconteceu em Verandpolis,
RS, na sede do Iterra, com uma organizacao curricular de etapas constituidas pela
alternancia entre Tempo Escola e Tempo Comunidade. Os outros projetos-piloto sao
da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade Federal da Bahia
(UFBA) e Universidade Federal de Sergipe (UFS) (CALDART, 2011).

A partir do inicio das turmas dos projetos-pilotos, o MEC criou um programa es-
pecifico de apoio a implantacido de cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo
(o Procampo), langando anualmente editais de convocacao as Instituicbes de Ensino
Superior publicas para que apresentem projetos de criacdo da nova Licenciatura,
dentro dos mesmos parametros da proposicao inicial. Isso é exposto no PPC da
Licenciatura em Educacao do Campo de todas as instituicbes analisados, como por
exemplo, o Instituto Federal Farroupilha Campus Jaguari que afirma: “a proposta
esta em consonancia com o Edital de Chamada Publica N° 02, de 31 de agosto de
2012, chamada publica para selecéo de Instituicdes Federais de Educagao Superior
— IFES, objetivando a criacido de cursos de Licenciatura em Educacédo do Campo”.

Nesse edital (2012), € claramente exposto como devem ser apresentados os
projetos de cursos para serem aprovados pelo edital, no que diz respeito ao seu fun-

cionamento:

3.5 — Os projetos apresentados deveréao:
C) apresentar organizagao curricular por etapas equivalentes e semestres



regulares cumpridas em Regime de Alternéncia entre Tempo-Escola e Tem-
po-Comunidade. Entende-se por Tempo-Escola os periodos intensivos de
formagao presencial no campus universitario e, por Tempo-Comunidade, os
periodos intensivos de formacao presencial nas comunidades camponesas,
com a realizagdo de praticas pedagdgicas orientadas (BRASIL®¢, 2012, p. 2).

Nesse momento, em que descrevo o processo de constituicdo das Licenciatu-
ras em Educacido do Campo, a partir de um edital do MEC, tentando lancar-me a um
gesto interpretativo sob os PPCs dos Cursos ofertados por esse edital no RS, cha-
ma-me atencao o modo como a UFRG “responde as orientagdes basicas propostas
pelo Edital” (PPC UFRGS, p. 8):

c) organizar metodologicamente o curriculo por alternancia entre Tempo/Es-
paco e Universidade e Tempo/Espa¢co Comunidade, de modo a permitir o ne-

cessario didlogo entre saberes tedricos-tecnoldgicos e saberes tradicionais
culturais oriundos das experiéncias de vida no campo (PPC UFRGS, p. 9).

Nessa “resposta as orientacdes”, assim posta no projeto do curso, o curriculo
organiza-se nomeando diferentemente do Edital. As orienta¢des do edital trazem a
nomeacao “regime de alternancia”. No entanto, nessa “resposta”, ha um apagamento
da nomeacao “regime”. Nesse processo discursivo, os sentidos podem ser um, mas
também podem ser outros. A ndo presenca da nomeacgao “regime” ou “alternancia”,
como se apresenta no decorrer do PPC da UFRGS, provoca efeitos de sentidos que
merecem ser compreendidos. Que memoarias discursivas entram nesse jogo de pala-

vras que significam igualmente, mas de modo diferente?

Considerando que “existem muitas formas de aplicar e, portanto, de compreen-
der a Alternancia” (CALVO e GIMONET, 2013 p. 42) na Pedagogia da Alternancia
ou no Regime de Alternancia, nesta segédo apresento um caminho historico sobre a
Pedagogia da Alternancia, levando em consideragéo também como ela é apresenta-
da nos Projetos de Cursos de Licenciatura em Educacéo do Campo no Rio Grande

do Sul. Nao me é tarefa facil refletir sobre o funcionamento da alternancia, tendo em

66 Edital organizado pela Secretaria de Educagao Superior (SESU), Secretaria de Educagéo
Profissional e Tecnoldgica (SETEC) e Secretaria de Educagéao Continuada, Alfabetizagéo, Diversi-
dade e Inclusdo (SECADI).



vista que preciso distanciar-me de minha pratica cotidiana no Curso de Licenciatura
em Educacédo do Campo do Instituto Federal Farroupilhna Campus Jaguari.

A distancia € grande entre a ideia ou o conceito e a pratica de alternancia, e
aqueles que percorrem logo o percebem (Gimonet, 2007, p. 19). Nas Maisons Fa-
miliales Rurales (MFR) na Franga, elaborou-se “uma metodologia progressiva” no
tempo e ajustada em fungdo dos contextos, da evolugéo das formagdes, dos publicos
recrutados, até mesmo das exigéncias administrativas. E de la para ca, conhecimen-
tos teoricos praticos foram sendo constituidos e transformados. Como se vé, o publi-
co da Pedagogia da Alternancia em suas origens eram publicos especificos, o que
vemos hoje, é essa pratica sendo aplicada em cursos de formagao de professores
do/no/para o campo em Universidades e Institutos Federais brasileiros.

Desse modo, Auroux (2008) explica que o ato de saber (a produgao do conhe-
cimento) “n&o € ele mesmo algo sem relagédo a temporalidade”, ou seja, é necessario
tempo para saber sobre um conhecimento instantaneo. E a partir de um horizonte
de retrospeccao, isto €, conjunto de conhecimentos antecedentes que fazem com
que se represente a Pedagogia da Alternancia hoje, talvez, diferentemente, do modo
como era em outros lugares e momentos. Isso ndo significa afirmar que uma ou outra
esta certa ou errada. “E necessario tempo para saber” (AUROUX, 2008, p. 141).

Da mesma maneira que o horizonte de retrospeccao constitui saberes ante-
riores, segundo Auroux, o horizonte de projecao antecipa, idealiza, imagina, uma
projecédo do que esta por vir. Na Franga, quando da criagcdo das MFR, criaram-se al-
guns tragos fundamentais de uma identidade comum, mas evidentemente que previa
parametros constantes e evolutivos (Gimonet, 2007, p. 14). O que se tem hoje, em
termos da legislacdo da Pedagogia da Alternancia € a ultima Nota Técnica N° 3/2016
da SECADI que afirma que:

As Licenciaturas devem integrar programas institucionais de ensino, pesquisa
e extensao, sendo ofertados na modalidade presencial, com a garantia da
infraestrutura adequada e desenvolvimento pelo Regime de Alternancia, com

vivéncias dos tempos educativos — Tempo Escola (TE) e Tempo Comunidade
(TC) (BRASIL, 2016).

Essa produgao do conhecimento sobre a Pedagogia da Alternancia vai além de

onde dizem nascer seus marcos iniciais, nesse percurso € que me interessa também



compreender como se da esse funcionamento do processo discursivo que vem da
“‘pedagogia da alternancia” para “regime de alternancia”, como mencionado na ultima
nota técnica em que, em nenhum momento, nomeia-se “pedagogia”’, mas sim “regi-
me”. Isso justifica meu interesse em refletir sobre essa memaoria da/ na atualidade
nesse processo discursivo. No Edital (2012), como apresentado anteriormente, utili-
za-se “regime”, na literatura e nos PPCs dos Cursos, utiliza-se “pedagogia”, na ultima
nota técnica (2016), “regime”. Entre “regime” e “pedagogia”, os sentidos n&o estdo
somente nas palavras, mas também na relacdo com a exterioridade, nas condigcdes
em que elas sdo produzidas. “Regime” e “pedagogia” significam pela histéria e pela
lingua.

Sobre esses marcos iniciais da Pedagogia da Alternancia, Calvé e Gimonet
(2013) observam que a Pedagogia da Alternancia “ndo é monopalio” no que diz res-
peito a sua criagéo, porque ja tem séculos. Eles destacam nesse processo, os Com-
pagnos du devoir ou aprendizes-companheiros e seu Tour de France, construindo
castelos, palacios e catedrais; os monges e a constru¢édo de monastérios na idade
meédia que ja aplicavam uma forma de alternancia trabalho-escola; os irmaos das
escolas cristas e suas escolas dominicais.

O livro Educacdo do Campo: origens da Pedagogia da Alternancia no Brasil
de Paolo Nosella (2012) conta as origens da Pedagogia da alternancia no Brasil, e €
uma obra de carater documentativo, de acordo com o autor, em que se publica a dis-
sertacao de mestrado, defendida na Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo,
em margo de 1977, cujo titulo é: Uma nova educacgé&o para o meio rural: sistematiza-
¢do e problematizacdo da experiéncia educacional das escolas da familia agricola do
Movimento de Educagdo Promocional do Espirito Santo. O autor ndo € apenas um
historiador observador das origens dessa experiéncia pedagogica, sobretudo, partici-
pou diretamente, desde 1968, do trabalho de criagdo das primeiras Escolas da Fami-
lia Agricola (EFAS) da Pedagogia da Alternancia no Brasil (NOSELLA, 2012, p. 18).

Nosella para introduzir sobre a vida do Padre Granereau, afirma que “A historia
de uma ideia € também € historia de um homem e, de certa forma, € também a his-
téria da época e dos problemas vividos por ele” (2012, p. 45). O Padre Granereau,
nascido em 1885, na Francga, desde a sua juventude, o padre preocupou-se com 0O

desinteresse, por parte do Estado e da Igreja, frente ao problema do homem do cam-



po. Na época, acreditava-se que para os filhos de agricultores se tornarem sabios
e instruidos, deveriam necessariamente mudar para os grandes centros urbanos,
observa Nosella. Dessa necessidade de tragar um novo olhar para os homens do
campo, para a escola rural, surgiu a Pedagogia da Alternancia. Vé-se claramente
o funcionamento da ideologia sendo posta em evidéncia: dois “aparelhos ideoldgi-
cos”®": a) de estado e b) religioso funcionando sob um sujeito padre. Que movimentos
escolares da época na Franga proporcionaram esse processo de valorizagdo ao que
esta na cidade e ao que esta no campo de forma diferenciada? Que politicas ai estéo
em jogo? Qual a relagdo da igreja nesse processo? O que ela pregava? E seria o que
a igreja pregava a mesma posi¢ao do padre?°®
A Europa, nesse periodo pos-primeira guerra mundial, vivia uma efervescéncia
de pensamentos liberais, socialistas, nacionalistas, e social cristao, corroboram An-
drade e Andrade (2012, p. 63). De acordo com os autores,
Em 1891, o papa Leao Xlll (1878-1903), sensibilizada pela “condi¢gao dos
operarios” langa a enciclica Rerum Novarum. Com esse documento a Igreja
Catodlica Apostélica Romana — ICAR assume a questao social. Nesse momen-
to, a questao agraria e a situagao dos camponeses nao constitui a preocupa-
¢ao principal da Igreja. Pouco depois, o papa Pio XI (1922-1939), com a enci-
clica social Quadragesimo anno, contribui para o surgimento da Agao Catdlica
Geral e na sequéncia com a Agao Catolica Especializada. Esse € um periodo
gue a agao da Igreja vai de encontro a situagado dos camponeses. AAg¢ao Ca-
télica Especializada no Brasil vai ser fundamental na formacao de liderangas

e organizagao dos camponeses no periodo entre 1950 a 1970, principalmente
a Juventude Agraria Catolica — JAC (ANDRADE e ANDRADE, 2012, p. 63).

Como se percebe as primeiras MFR teve grande contribuigdo dos setores pro-
gressistas da Igreja Catdlica e no Brasil nao foi diferente. Em 1968, uma organizacao
filantropica e sem fins lucrativos de inspiracéo crista constitui o Movimento de Edu-
cacao Promocional do Espirito Santa (MEPES) liderado pelo padre jesuita Humberto

Pietrogrande, sacerdote de Anchieta — ES, afirmam Andrade e Andrade (2012, p. 64),

67 ALTHUSSER, Louis. Ideologia e Aparelhos Ideoldgicos de Estado. Martins Pontes ([1970]
1980).

68 Tais questionamentos referem-se a tomada de posigao do sujeito que € interpelado pela
ideologia para dizer o que diz. O sujeito padre pode ser plenamente identificado a ideologia religio-
sa a que ele pertence como pode tomar outra posigao, a partir de uma outra formacgao ideoldgica,
inclusive religiosa — entre as tantas crengas religiosas existentes. De acordo com Indursky (2019, p.
118) “os sujeitos podem identificar-se (inscrever-se em uma posi¢ao sujeito) plenamente e contrai-
dentificar-se (desinscrever-se da referida posi¢ao-sujeito, sem romper com a formagéao discursiva”.



de acordo com Nosella. Esse movimento de criagao dessa fundacéo pode ser visuali-

zado no fragmento abaixo em que Nosella (2012, p. 64) apresenta um fragmento dos

Cadernos (1970), demonstrando os envolvidos: estado e igreja:
No dia 25 de abril de 1968, na Camara Municipal de Anchieta, uma Assem-
bleia de agricultores dos municipios assinava a ata constitutiva do Movimen-
to de Educagédo Promocional do Espirito Santo (MEPES), que tinha como
finalidade a promogao de pessoa humana, através de uma agao comunitaria
que desenvolva a mais ampla atividade inerente ao interesse da agricultura e
principalmente no que tange a elevagéo cultural, social e econémica dos agri-
cultores. Na Junta Diretora do MEPES se encontram os representantes da
Companhia de Jesus, dos Vigarios dos Prefeitos, da Associagdo dos Amigos

Italianos e da ACARES (Associagao de Crédito e Assisténcia Rural do Espirito
Santo) (NOSELLA, 2012, p. 64).

Além do MEPES, fundado em 1968, de acordo com Araujo (2005, p. 90), fun-
dou-se também a Associacdo dos Amigos do Estado Brasileiro do Espirito Santo —
AES, Organizagao ndo governamental, criada na ltalia, para ajudar no processo de
implantagcao, assinatura de convénios e arrecadagao de recursos para a manutencao
das escolas que, além de dar esse suporte, viabilizou intercambios entre brasileiros e
italianos. Vale ressaltar que esse processo de implantagao dessas escolas no Brasil
se deu no auge da ditatura militar no Brasil, que de acordo com Araujo (2005)

[...] periodo em que o campo sofreu um processo de tal abandono por parte
dos poderes publicos, excluindo a agricultura familiar. As politicas publicas
para o campo, naquela época, estavam centradas na grande produgao agro-
pecuaria, no modelo de agricultura patronal, voltado para as monoculturas e

o mercado externo, associado a sofisticagdo tecnoldgica, conhecida como
modernizac&o conservadora (ARAUJO, 2005, p. 91).

Tracado esse percurso do processo histérico de implantagcdo das primeiras
atividades com a proposta pedagdgica da alternancia em escolas familiares rurais,
passamos a ler sobre a Pedagogia da Alternancia como posta pelos Cursos de Licen-

ciatura em Educagao do Campo.

Em A Historicidade das Ciéncias, Sylvain Auroux (2008), traga um percurso filo-

sofico para explicitar que a producao de saber como conhecimento, faz-se necessa-



rio distinguir saberes tacitos dos saberes que configuram formas de representacgao.
O filésofo francés observa que
a relagdo do ser humano com seu ambiente (sobrevivéncia, producado de
bens, organizagao) passa necessariamente pela colocagdo em funcionamen-
to de elementos cuja construcéo e conservagao dependem de externalidades
e/ou sao externalidades; tanto quanto estes elementos referem-se a repre-

sentacéo, trata-se do que se chama “conhecimento” ou “saber” (AUROUX,
2008, p. 125).

Nesse sentido, os saberes tacitos constituem nossas praticas cotidianas, de
acordo com Auroux (2008, p. 125), “ndo ha saber sem transmisséo” e o saber tacito
pode ser ocultado, mas “transmissivel”. Essa transmissao se da pelas técnicas. “As-
sim, as técnicas tém sido primeiro conhecimentos nio representados, transmitidos
por aprendizagens e imitagao”. S4o esses saberes tacitos que a Pedagogia da Al-
ternancia enfatiza como um processo de inicializagao da producao do conhecimento
dentro do curso, a partir de seu funcionamento em dois tempos: tempo escola, ou
“tempo universidade” (como chamado pelo PPC do UFRGs) e tempo comunidade.
A seguir, trago um recorte discursivo de um PPC, que demonstra essa valorizagao,
enquanto necessidade de “esforgo na apropriagcdo” dos docentes de que seja desse
modo e ndo de outro, dos tempos e espacos no processo formativo da proposta da
alternancia no Curso:

Esta opgéo, para além de metodologica, se traduz em uma opgéo politica,
exigindo por parte dos professores do curso um esfor¢go na apropriagao, pro-
blematizagao e proposicdo do préprio método. Desse modo, serdo delinea-
dos momentos especificos para planejamento, elaborag&o e organizagéo dos

chamados Tempos Educativos: Tempo Escola (TE) e Tempo Comunidade
(TC) que fundamentam a Metodologia da Alternancia (UFFS, p. 41).

O PPC apresenta como uma “opcao” a escolha pela Alternancia, no entanto,
como visualizamos anteriormente, isso foi politicamente definido pelo edital, como se
explica adiante no proprio excerto “opgao politica”, isso demonstra o funcionamento
da interpelacéo pelo estado na manutengao de uma proposta de ensino. Além dis-
S0, esse recorte discursivo apresenta a Pedagogia da Alternancia como uma meto-
dologia, definindo os espacos de “tempo” e “espaco” ocupados que permitem um

dialogo entre os saberes “técnico-tecnoldgicos” e os saberes “das experiéncias de



vida”. Importa-me aqui refletir brevemente sobre essa “representacdo” dos saberes
enquanto discursivizagao produzida por sujeitos em diferentes espagos: a) de um
lado, o sujeito que produz conhecimento cientifico, o da academia e b) de outro, um
sujeito do campo, no campo (rural) que discursiva saberes para os seus, através
da transmissdo de aprendizagens e imitagdo. Encontra-se ai, talvez, a preocupacgao
como apontada no PPC da UFFS (RD2), de que exige “por parte dos professores”
“‘um esforco na apropriacéo, problematizacido e proposicéo do proprio método”.

Essas preocupagdes apontam para o que Auroux (2008, p. 126) corrobora, [...]
“sabe-se que se sabe aquilo que se sabe. Evidente, as vezes ndo é absurdo dizer
que se sabia, mas que nao sabia o que se sabia”, demonstrando que nesse jogo de
representacgdes, o sujeito precisa ser encarado ndo como um sujeito biolégico, objeti-
VO, que sabe tudo, que sempre quer ter todas as respostas e que quando nio as tem,
representa té-las, mas um sujeito que representa (no inconsciente) e é representado
(no real) a todo momento, um sujeito socio historico que interpela e é interpelado pela
lingua e pela ideologia em seus processos discursivos nos seus diferentes tempos
e espacos, que falha, que se contradiz. E nesse sentido, que concordo com Petri
(2004, p. 25), quando afirma que a representacdo esta sempre sujeita a opacidade
da linguagem e dos sentidos.

No recorte do PPC que trago abaixo, demonstra-se como se da o funciona-
mento pratico das organizacgdes dos tempos escola e comunidade no Curso de Dom
Pedrito. Ao contrario das outras organiza¢des, o PPC da Licenciatura em Educacao
do Campo de Dom Pedrito/RS utiliza-se unicamente da nomeacgao “regime” como se
percebe no recorte abaixo:

A Organizacao curricular em regime de alternancia, com base no Parecer
CNE/CEB n. 1/2006 — prevé dias letivos organizados em tempo escola e tem-
po comunidade, com etapas presenciais (equivalentes a semestres de cursos
regulares) e etapas vivenciadas no préprio ambiente social e cultural dos es-
tudantes. Sendo assim, neste projeto o TE, desenvolvido nos meses de fe-
vereiro e julho, sera realizado presencialmente na universidade, configura-se
como um momento no qual os educandos possuem aulas tedricas e praticas
com o grupo de docentes efetivos do curso e colaboradores, participam tam-
bém de atividades culturais, e exercitam a capacidade de auto-organizaggo:
momentos de organizagdo do ambiente, trabalho em grupo, resolugcdo de
exercicios, leituras, ou seja, cada académico, de acordo com as suas neces-

sidades organiza o seu tempo individual de acordo com a avaliagédo das suas
prioridades e de acordo com o seu planejamento individual e coletivo. No TC



os educandos realizam atividades em suas comunidades de origem, sejam
elas escolas, acampamentos, assentamentos de reforma agraria, proprieda-
des rurais. Entre algumas das atividades previstas para o TC estao: pesquisa
sobre a realidade, registro destas experiéncias, implementacéo de agdes pe-
dagodgicas, vivéncias que possibilitem a partilha de conhecimentos, desen-
volvimento de projetos de aprendizagem. Todas as atividades sao orientadas
no TE, e acompanhadas pelos professores mediadores nos meses de julho a
dezembro e nos meses de margo a junho (Unipampa, 2013, p. 29).

Nesse movimento de sentidos, entre o mesmo e o diferente, entre a “pedago-
gia” e o “regime” da alternancia, entre os saberes da Universidade e os saberes do
campo se constituem discursos que assumem diferentes posicdes que se assumem
como as mesmas, em um caminho que perpassa o cientifico e o popular, inconscien-
temente atravessado ideologicamente por relagéo de forcas. E nesse percurso entre
os tempos e espacos pré-definidos da escola e da comunidade que a produgao do
conhecimento da Educacido do Campo vem se constituindo, enquanto proposta edu-

cacional para aqueles localizados no campo.

Neste texto (em sua primeira versao apresentado no SIFEDOC em 2018), dis-
corro sobre o processo formativo de uma proposta pedagdogica que nasceu nos anos
60 com influéncia da igreja e que vem desde |4, através de uma luta dos movimentos
sociais em prol de uma educacao diferenciada aqueles que vivem no e do campo,
buscando espaco em meio a producao do conhecimento académico de universida-
des e institutos federais brasileiros.

Para tanto, utilizo-me de Projetos Pedagdgicos de Cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo do Rio Grande do Sul ofertados via Edital proposto pelo MEC
em 2012, para descrever uma relacdo entre o que € demandado politicamente por
um edital e 0 que é apresentado pelas instituicoes ofertantes, no que diz respeito a
proposta de funcionamento dos cursos.

Essa proposta, ora nomeada como Pedagogia da Alternancia, ora como Regi-
me de Alternancia, como construida e apresentada nos Projetos Pedagdgicos dos
Cursos de Licenciatura em Educag¢do do Campo do RS nao atribui diferencas de
sentidos entre a “pedagogia”’ e o “regime”, pois eles centram suas explicagdes no

funcionamento das praticas do curso, em seus diferentes tempos, o da escola e o da



comunidade, a fim de atender a um Edital e poder ofertar o curso nessas instituicées.

No entanto, uma vez que caminhamos teoricamente alicergados por uma teo-
ria discursiva de interpretacdo que busca compreender a lingua fazendo sentido,
enquanto trabalho simbdlico-social, constitutivo do sujeito e respectivamente de sua
historia, € importante descrever o funcionamento dos discursos que institucionalizam
saberes sobre essa proposta nos cursos, as vezes, nomeando “regime”, outras “pe-
dagogia”, interpelados ideologicamente em uma memoria de saberes que entra em
funcionamento, inconscientemente, para “optar” dizer de um modo que nio de outro.

“Usar uma palavra ndo € usar outra, e fazer recortes em regides de sentidos
sem ter nenhuma garantia de um entendimento absoluto é inscrever-se em redes de
filiacbes de sentidos, memorias e esquecimentos constitutivos do dizer” (FLORES,
2019, p. 65). Essas filiagdes de sentidos, entre o “regime” e a “pedagogia”, remetem
a memorias e a circunstancias que mostram que os sentidos néo estdo somente nas
palavras, mas em uma relagdo com as condi¢cdes em que elas sdo produzidas, com

uma relacdo com a exterioridade e com a historicidade que nelas se constitui.
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A populagao do campo tem sofrido historicamente a marginalizagédo no aspecto
educacional, inclusive quanto a Educacao Superior (SANTOS, 2017). Nesse contex-
to, foram criadas as Licenciaturas em Educacédo do Campo (LEdoCs), que se enqua-
dram como acdes afirmativas, pois sdo medidas que procuram

[...] eliminar desigualdades historicamente acumuladas, garantindo a igual-
dade de oportunidade e tratamento, bem como de compensar perdas pro-

vocadas pela discriminagdo e marginalizagao, por motivos raciais, étnicos,
religiosos, de género e outros. (BRASIL, 1996a, p. 10).

As LEdoCs sao cursos regulares destinados a formacéo de professores para
a docéncia nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio nas escolas
localizadas em areas rurais. Seu objetivo € contribuir para a expansao da oferta
da Educacido Basica nas comunidades rurais e para a superacido das historicas
desvantagens educacionais experimentadas pelas popula¢gdes do campo (BRASIL,
2012), sendo estas constituidas por coletivos diversos, como agricultores familiares,
extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da reforma
agraria, trabalhadores assalariados rurais, quilombolas, caicaras, povos da floresta,
caboclos e outros que vivem a partir do trabalho no meio rural (BRASIL, 2010).

O objetivo deste trabalho é discutir o alcance e o potencial do desenvolvimento
de uma LEdoC da Universidade Federal do Piaui (UFPI), a partir do estabelecimento
de um comparativo do perfil entre turmas de ingressantes e concluintes. O estabele-
cimento da relagao entre turmas, além do contexto, agrega ineditismo a pesquisa, ja
que nao foi encontrado algo similar na revisao de literatura realizada, especialmente
nos trabalhos de Cancelier et al. (2018) e Brito e Molina (2019).

Cancelier et al. (2018) fez um estudo sobre o perfil de uma turma de ingres-
santes de uma LEdoC, na modalidade de Educacédo a Distancia (EAD) e na area de
Ciéncias Humanas, da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). O perfil dos
sujeitos investigados foi tracado a partir de um conjunto de caracteristicas como a es-
colaridade, a idade, o polo em que esta matriculado, o grau de instrugdo, o municipio
de origem, a area de atuacgao e formacgao, a relagdo com o campo e os movimentos

sociais, assim como os motivos que os levaram a optar pelo Curso. O seu objetivo foi



entender se o Curso esta indo ao encontro das pessoas inseridas ou que tém o de-
sejo de se inserir na Educagédo do Campo, para assim tragcarem metas e estratégias

para a construgao do perfil do egresso almejado no Projeto Pedagdgico.

As implicagdes do estudo para o perfil do egresso demonstram que o sujeito
ingressante no curso de Licenciatura em Educagao do Campo deve ter clare-
za da formacao que recebera tragada no perfil do egresso sendo necessaria
a aproximagao com os ideais formadores do curso, identificando-se com os
mesmos (CANCELIER et al., 2018, p. 12).

Os resultados obtidos pelos autores supracitados, por meio de questionarios,
indicaram, dentre outras coisas, que parte significativa dos ingressantes ja possuiam
graduagao e poucos tinham vinculos com 0s movimentos sociais campesinos.

Brito e Molina (2019), sob a perspectiva do materialismo histérico-dialético,
construiram uma pesquisa em que um dos objetivos foi tracar o perfil dos concluintes
de uma LEdoC da Universidade de Brasilia (UnB). Para isso, usaram como instru-
mentos o questionario e a analise documental. Os resultados da sua pesquisa mos-
traram que a maioria dos concluintes eram mulheres que viviam no campo e, inseri-
das nos movimentos sociais e/ou sindicais, trabalhavam na area do Curso. Por isso,
concluiram que o perfil levantado as permitiu “afirmar que os concluintes do curso de
LEdoC estao correspondendo ao perfil de formagao apontado pelo projeto piloto do
curso em relagao a permanéncia em seu territorio e possibilidades de transformacéao
na forma escolar’ (BRITO; MOLINA, 2019, p. 8).

Na direcao dos trabalhos anteriores, os autores deste texto consideram que
conhecer os estudantes ingressantes e concluintes pode ser um ponto essencial no
processo de acompanhamento do desenvolvimento da LEdoC e para se obter subsi-
dios para o planejamento de ag¢des futuras. A partir da descrigao e da analise do perfil
dos estudantes, buscou-se as respostas as questdes: quem € o aluno do Curso?
Que mudancgas no lapso temporal representado pelas duas turmas tem ocorrido nos
sujeitos que compdem o corpo discente do Curso?

Para tratar dessas questdes, este texto sera apresentado da seguinte forma:
primeiro, fara consideracdes sobre o quadro tedrico em torno da relagcdo das LEdoCs

com o paradigma da Educagao do Campo, como ag¢des afirmativas. Depois, apresen-



tara a metodologia adotada. Em seguida, trara os resultados e discussdes e, conse-

cutivamente, as consideracgdes finais.

As LEdoCs sao fr