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Pesquisa, Ensino e Extensdo: Concepgoes e Prdticas Pluralistas

INTRODUCAO

A perspectiva de uma educacgao libertadora e com a finalidade de
transformagao social modificou os mecanismos de compreensdo do ensino-
aprendizagem do ensino superior, dando enfoque para o papel da universidade
como instrumento de reflexdo social das mazelas da comunidade. Nesse
contexto, a educacéo do Ensino Superior tem rompido com o viés tradicionalista
da educacao que se limita ao ensino engessado de repasse dos conteudos para

os futuros profissionais.

Em um processo de libertagdo do ensino, as metodologias aplicadas ao
contexto educagdo do Ensino Superior buscam integrar o conhecimento com
praticas de pesquisa e extensao, dando protagonismo aos alunos para a sua

formacao social, a partir da reflexdo humanistica de sua atuacao profissional.

A partir desse contexto, a Justiga Restaurativa apresenta-se como
instrumento para concretizagcdo da pedagogia de Paulo Freire de uma educagéao
democratica e libertadora, a partir da criagao de espacgos universitarios plurais e
dialégicos, com vistas a reconstrugdo social das mazelas que se delineiam na

sociedade.

Nessa linha de intelecgcdo, o presente estudo tem por objetivo analisar a
aplicabilidade das praticas restaurativas como instrumentos de efetividade da
pedagogia de Paulo Freire, a partir da construgcao de uma educagao igualitaria
no ensino superior, pautada na concretizagdo dos direitos humanos de forma
igualitaria.

Observa-se que, na verdade, o espaco universitario acaba corroborando
para as praticas discriminatérias sociais, uma vez que ainda presenciamos o
silenciamento da participacdo dos povos na realidade académica, que se

revelam como verdadeiros entraves para a promocao da educacéao igualitaria e

humanistica defendida por Paulo Freire.
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Nesse sentido, a Justica Restaurativa surge, no contexto educacional,
como proposta de oportunizar a reparagao historico-social de desigualdade
nas universidades, promovendo a inclusdo social efetiva das populagdes
marginalizadas, a partir do dialogo, do respeito e da possibilidade de construgéo
de uma consciéncia cidada para erradicacdo dos conflitos sociais dentro das

universidades e fora delas.

Com a proposta dialégica de formacéo de espacos integradores dentro do
ambiente universitario e por meio das praticas de ensino, pesquisa e extensao,
os modelos restaurativos aplicados dentro do contexto educacional evidenciam o
comprometimento com a formacao profissional do Ensino Superior humanistica
e com vistas a concretizacdo dos ensinamentos pedagdgicos freirianos de

democratizacdo do espaco universitario.

Para delinear a construcédo da presente pesquisa utilizamos como escopo
metodologico uma abordagem dialética sobre o percurso histérico de formacéo
do ensino superior no Brasil, a partir da incorporacao do tripé do ensino, pesquisa
e extensdo nas universidades como garantias do compromisso social da
educacéo superior. Além disso foi feito uma analise exploratoria sobre as praticas
pedagogicas de Paulo Freire e a sua importante contribuicao para a autonomia e

democracia do Ensino Superior, por meio da educacéo libertadora.

Em seguida, a incursao tedrica utilizou uma abordagem critico-reflexiva a
partir da interconexao entre as praticas restaurativas, a educacgao e a pedagogia
freiriana, a fim de desmistificar as possibilidades de aplicacdo da Justica
Restaurativa no ambiente universitario como instrumento de construcido da
educacédo libertadora e democratica defendida por Paulo Freire, por meio do
didlogo e da reflexdo comunitaria das vulnerabilidades sociais, oportunizando a

criagao de uma consciéncia coletiva para a promoc¢ao da igualdade.
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PRESSUPOSTOS DA PEDAGOGIA FREIRIANA NA PRAXIS
EDUCACIONAL DO ENSINO SUPERIOR

O direito a educacao é pressuposto elementar para compreensio da teoria
de Paulo Freire, que busca emancipar o ensino como instrumento de libertacao
do pensamento e da criticidade para transformacao da realidade humana. Nesse
contexto, Zitkoski (2006) afirma que a educagao para Paulo Freire ndo se limita a
uma mera reproducao dos saberes, mas alcanca a necessidade do ser humano
de compreender a sua realidade social e desenvolver habilidades para a sua

transformagao por meio de praticas dialégicas e emancipadoras dos sujeitos.

Por esse viés, a preocupacao de Paulo Freire (2005), dentro da realidade
do ensino superior, era de superar o tecnicismo formal das universidades para
alcancar praticas universitarias libertadoras e autbnomas, preocupadas com a
realidade social e capazes de conduzir a conscientizacio dos futuros profissionais

para a promocao dos direitos humanos dentro de suas habilidades.

Nesse interim, as praticas pedagodgicas de Paulo Freire (1996) enunciam a
aproximacao do espaco universitario do exercicio da cidadania e de dialogo, por
meio das experiéncias de pesquisa e extensao, trazendo a baila a concretizacio
do direito a educagcdo como direito social, assim como dispde o artigo 6° da

Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988.

Para compreender a influéncia das praticas pedagdgicas de Paulo Freire
no ensino superior faz-se necessario analisar o percurso historico de formagéao
das universidades brasileiras. Segundo salienta Mazzili (2011), as universidades
brasileiras foram instituidas em um processo tardio, quando comparada com o
contexto europeu. Enquanto a Europa ja despontava suas primeiras universidades
nos séculos XV e XVI, o Brasil teve as suas primeiras instituicdes apenas no
século XIX, quando houve a transferéncia da corte portuguesa para as terras

brasileiras, em 1808.




Pesquisa, Ensino e Extensdo: Concepgoes e Prdticas Pluralistas

Sob essa égide, as instituigdes brasileiras passaram a seguir o modelo
tradicional de ensino das instituicbes europeias, restritas as classes da alta
corte, com ensino técnico e profissionalizante sem preocupagao com atividades
de extensdo e de pesquisa. Conforme aduz Lampert (2008), as escolas
profissionalizantes assumem o papel de reproducdo do conhecimento para
formacdo dos membros da corte para ocupacédo de cargos e dissociadas do

contexto de transformacéo social.

Segundo Favero (2006), as primeiras universidades foram criadas a partirda
reunido das escolas profissionalizadas, em 1930, com a criagcdo da Universidade
de Sao Paulo e a Universidade do Distrito Federal, que foi dissolvida e integrada
a Universidade do Rio de Janeiro. A partir de entao, inspirados pelo Movimento
de Cdérdoba, na Argentina, as universidades brasileiras passaram a implementar
atividades de pesquisa e extensido como atividades essenciais para o pensamento

critico dentro da formacao profissional dos estudantes.

Na década de 1960, Durham (2003) afirma que o avango industrial e
tecnoldgico provocado pela Segunda Guerra Mundial aprofundou a necessidade
do Brasil desenvolver os espacgos universitarios para novos saberes para buscar
o desenvolvimento social. No entanto, cumpre destacar que, em 1964, o Brasil
passou pelo golpe militar que instaurou os anos de chumbo no pais, marcados
pela ditadura militar. Nesse viés, os governos militares buscavam desestimular
0 acessoO as vagas nas universidades, em um processo de silenciamento dos

movimentos estudantis que protestavam contra a ditadura militar.

Nesseprisma,diantedareacdodos movimentos estudantisparamodificacoes
no ensino superior e autonomia universitaria, em 1968 foi institucionalizada a
Reforma Universitaria, que rompeu com o modelo profissionalizante e isolado
das escolas superiores e passou a adotar estruturas modernas de integracao
do ensino, com a pesquisa, com a organizagao dos cursos por departamentos e

colegiados em universidades federais e estaduais. No entanto, diante da repressao
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da ditadura militar, as atividades de pesquisa e ensino eram controladas pelos

governos militares que tinham como escopo perseguir os movimentos estudantis.

E nesse contexto que Paulo Freire (2012) defende a autonomia universitaria
e a indissociabilidade das atividades de pesquisa, ensino e extensdo no Ensino
Superior. Segundo Sousa (2016), Freire foi um dos principais mobilizadores para
a resisténcia universitaria contra os regimes autoritarios da ditadura militar e
promove a criacao da educacao popular no ensino superior, em que as praticas
pedagdgicas de ensino, pesquisa e extensdo devem estar pautadas na formacéao

humanistica e libertadora do conhecimento cientifico.

Segundo Freire (1967) “no assistencialismo n&o ha responsabilidade. Nao
ha decisdo. S6 ha gestos que revelam passividade e ‘domesticacao’ do [ser
humano]”, portanto, ndo ha dialogo efetivo.” Diante da necessidade de buscar
transformar a educacdo em uma pratica libertadora e livre de decisdes autoritarias,
durante o seu periodo de exilio politico da ditadura militar, Freire escreveu sua
obra Educacéo Libertadora (2008), que entende que a universidade deve se vestir
de povo e opor-se abertamente contra qualquer acio opressora e de exclusao
das minorias, posto que a educacédo é um direito social para transformacéo da

realidade.

Segundo Freire (2008), apenas quando o educador e os alunos, por meio
do dialogo, da escuta ativa e da construgcao de saberes multiplos e plurais,
conseguirem compreender a realidade que os cerca, buscara transforma-la,
por meio da humanizagcdo de suas agdes. Nessa linha de inteleccao, o espaco
universitario deixa de ser um espaco restrito a elite e passa a ser de acesso a
toda populagao, em um processo de materializagao da igualdade a educacao e a

informacao, que sao essenciais para a democracia.

Por essa égide, as premissas das praticas pedagodgicas freirianas dao
ensejo a uma educagao democratica e capaz de conduzir a construgao do espacgo
universitario como um ambiente plural, de construcido de saberes multiplos a

partir do ensino-aprendizagem dialdgico e aberto para a transformacgao social.
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A partir dessa conjuntura, a educagdo do ensino superior comegou a
superar os entraves autoritarios dos anos de ditadura militar e do engessamento
da universidade como ensino profissionalizante, para a ado¢gao de um ambiente
plural e gratuito para toda a comunidade, com atividades de ensino, pesquisa e

extensdo como praticas elementares de sua formacao.

Por essa légica, apos a superacédo da ditadura militar, a Constituicdo da
Republica de 1988 estabeleceu em seu artigo 207 que “as universidades gozamde
autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestao financeira e patrimonial, e
obedecerao ao principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao”.
Tal dispositivo constitucional eleva a educagdo como direito social e dispde que
0 ensino, a pesquisa e a extensao séo praticas dialégicas essenciais para uma

educacao libertadora e democratica do Estado de Direito.

Nesse contexto, observa-se que os ensinamentos de Paulo Freire foram
incorporados na Lei de Diretrizes Bases da Educacao, para nortear o ensino-
aprendizagem e a construgao de cursos de graduagado e pos-graduagao com
atividades interdisciplinares e dialégicos, capazes de se sensibilizar com a

realidade social e a transforma-la, em um processo de praxis educacional.

AS PRATICAS RESTAURATIVAS COMO INSTRUMENTOS DE
UMA EDUCACAO HUMANISTICA NO ENSINO SUPERIOR

Em cotejo da analise exploratoria sobre as praticas da pedagogia de
Paulo Freire no contexto do Ensino Superior cumpre destacar que ha uma
indissociabilidade entre os pressupostos freirianos e a aplicabilidade da Justica
Restaurativa dentro do contexto escolar, uma vez que os métodos restaurativos
estao abalizados pelo dialogo e 0o empoderamento das partes, por meio da escuta

ativa e reparacao social.

Nas licdbes de Freire (1996), a educacao tradicional e elitizada pode ser
substituida por uma educacgao dialética e libertadora, que reconheca as suas

proprias mazelas sociais que impedem a educacao igualitaria e, a partir disso,
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possam buscar mecanismos para mudar o cenario de desigualdade dentro e fora
dos muros das universidades. Nesse sentido, a Justica Restaurativa se apresenta
como mecanismo eficaz para a construcao de espacos plurais de debates para
conscientizacdo da populacao universitaria e transformacgcao social, por meio
do dialogo e da escuta ativa das minorias silenciadas no processo histérico da

realidade brasileira.

Nessa linha de inteleccdo, ao se utilizar das técnicas do dialogo, do
empoderamento das minorias para a escuta ativa de seus saberes e de suas
realidades sociais, dentro do espaco universitario, a Justica Restaurativa se
aproxima das premissas basicas da educacao de Paulo Freire, dando ensejo para
a emancipagao dos saberes dos povos marginalizados e construindo mecanismos
para erradicar o cenario de desigualdade social, a partir da transformacéo do
espaco educacional em um ambiente de acolhimento, de diversidade e de respeito

aos direitos humanos a todos os povos.

Para compreender a insercao das praticas restaurativas dentro do ambiente
educacional do Ensino Superior e a sua aproximagao com 0s pressupostos da
educacao defendida por Paulo Freire € imperioso analisar as bases axioldgicas da
Justica Restaurativa e suas contribui¢cdes para a pacificacédo social e concretizacao

dos direitos humanos por meio da igualdade.

Segundo Tourinho (2017), a Justica Restaurativa apresenta-se como um
modelo de resolugcdo de conflitos por meio da consensualidade, com vistas a
pacificagdo social, empoderamento das partes e comunidade préxima, a partir
da construgao de uma consciéncia coletiva. Nesse prisma, a Justica Restaurativa
pode ser utilizada como mecanismo processual e extrajudicial para resolugao
dos conflitos criminais e civeis, quando possivel, a partir da voluntariedade das

partes.

Contudo, a Justica Restaurativa ndo se restringe ao contexto processual,

podendo também ser utilizada como mecanismo de pacificagdo social pela
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comunidade, para promog¢ao dos direitos humanos e alcance da justica social.
Sob essa égide, os métodos restaurativos sdo multifacetarios, pois conduzem a
resolugdo dos problemas sociais a partir das premissas do dialogo e da escuta
ativa das partes. Conforme salienta Zher (2018), os métodos, portanto, podem ser
variados, desde que consigam alcangar a justica social e conduzam a resolugao

dos dissidios.

Segundo salienta Braithwaite (2002), os métodos restaurativos tém suas
origens abalizadas na pratica da justica comunitaria, em que se utilizava o
dialogo e a participacao ativa dos envolvidos como instrumentos de cidadania e
reducao das desigualdades sociais. Nesse interim, as praticas restaurativas ja
eram utilizadas pelos povos originarios como mecanismo de integragao social
das realidades plurais, antes de serem consideradas como praticas de justica

criminal processual.

Diante desse arcabouco teodrico, a presente pesquisa tem por objetivo
resgatar as premissas fundamentais da Justica Restaurativa para verificar a
sua aplicabilidade no contexto educacional com o viés de pacificacdo por meio
da redugao das desigualdades sociais e criagdo de um espago académico

democratico e plural.

Diante dessa linha de intelecgdo, a Resolucdo n° 12/2002 do Conselho
Econdmico e Social da Organizacdo das Nag¢des Unidas — ONU foi criada para
incentivar o uso dos modelos restaurativos para resolugao dos conflitos sociais e
processuais, tendo por base o carater multifacetario da Justica Restaurativa, em
que qualquer agao que se fundamente na abertura do dialogo e na condugao para
a reparacao e transformacao da consciéncia coletiva € um processo restaurativo.

Vejamos:

2. Processo restaurativo significa qualquer processo no qual a vitima e o
ofensor, e, quando apropriado, quaisquer outros individuos ou membros
da comunidade afetados por um crime, participam ativamente na reso-
lugdo das questdes oriundas do crime, geralmente com a ajuda de um

facilitador.
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3. Resultado restaurativo significa um acordo construido no processo res-
taurativo. Resultados restaurativos incluem respostas e programas tais
como reparacgao, restituicdo e servigo comunitario, objetivando atender
as necessidades individuais e coletivas e responsabilidades das partes,
bem assim promover a reintegragao da vitima e do ofensor. (ORGANIZA-
CAO DAS NACOES UNIDAS, RESOLUCAO 2002/12)

Cumpre perquirir que a construgdo dos programas para a promogao € in-
centivo das praticas restaurativas pela ONU nao tiveram o objetivo de obrigar
ou indicar como os paises signatarios devem proceder com a implantacao da
Justica Restaurativa. Trata-se apenas de um norte juridico para que os paises
saibam adaptar os modelos restaurativos aos seus ordenamentos juridicos. Ade-
mais, a ONU (2002) deixa claro em seu artigo 6% da Resolugao 2002/12 de que
0s processos restaurativos podem ser utilizados em qualquer fase do processo,

ou apenas para composi¢cao dos conflitos sociais sem judicializacio.

Dentrodo contexto brasileiro, as praticas restaurativas foramregulamentadas
pela Resolucdo n° 125/2010, que instituiu os modelos restaurativos para
resolugao de conflitos processuais e pré-processuais dentro da realidade social.
Tal resolugao foi atualizada em 2016, pela Resolugédo n° 225/2016 que ampliou o
alcance do uso da Justica Restaurativa ndo apenas para o Poder Judiciario, mas
também pela comunidade e pelas instituicdes sociais, com vistas a promocao da

justica social. Vejamos:

Art. 1°. A Justica Restaurativa constitui-se como um conjunto ordenado e
sistémico de principios, métodos, técnicas e atividades proprias, que visa
a conscientizagao sobre os fatores relacionais, institucionais e sociais
motivadores de conflitos e violéncia, e por meio do qual os conflitos que
geram dano, concreto ou abstrato. (CONSELHO NACIONAL DE JUSTI-
CA, RESOLUCAO 225/2016, art. 1°)

Nessa linha de inteleccdo, a Justica Restaurativa passa a ser considerada
como pratica essencial para dirimir os conflitos sociais dentro da comunidade.
No que tange ao contexto educacional, as praticas restaurativas apresentam-se
como instrumentos de efetivacdo da igualdade e da diversidade na convivéncia

universitaria, permitindo que o ambiente académico seja democratico e plural.
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Sob essa égide, as praticas restaurativas no contexto do ensino superior
conduzem ao processo de conscientizacao coletiva das mazelas sociais, levando
aos sujeitos a busca pela transformacéo da realidade que ora se delineia, em uma
praxis educacional libertadora e pautada no cumprimento dos direitos humanos a

todos os povos, em consonancia com as praticas pedagodgicas de Paulo Freire.

Nesse sentido, destaca-se que a Justica Restaurativa assume o papel de
oportunizar a concretizacdo da educacao libertadora de Paulo Freire a partir da
criagao dos espacos universitarios de dialogo e de escuta ativa da comunidade
académica para elucidar as mazelas e desigualdades sociais e estabelecer
caminhos para a integragéo de todos os povos, por meio da consciéncia coletiva

do respeito aos direitos humanos e a inclusao dos povos vulnerabilizados.

Em consonancia com essa perspectiva restaurativa, Tourinho (2017)
estabelece que os modelos restaurativos tém o condéo de enunciara concretizagao
da justica social, por meio de um sistema multiportas que descortinar as raizes
simbdlicas das vulnerabilidades sociais para promover a pacificagao social. Por
esse contexto, o espaco escolar e universitario € fundamental para a realizagao
das praticas restaurativas, uma vez que a educagao permite que o ser humano
reflita sobre a realidade que ora se delineia e oportuniza que os sujeitos encontrem
pontes de ressignificagdo das fragilidades sociais e inclusdo das populagdes

vulnerabilizadas.

Em cotejo dessas ilagcbes, observa-se que o pensamento da educacgao
democraticaelibertadorade Paulo Freire coaduna com as premissas restaurativas,
uma vez que a integracao social e a criagdo de uma praxis educacional ativa,
com vistas a transformacgao social, representa a finalidade essencial do direito a

educacao.

Nas palavras de Freire (2012), a educacédo € responsavel por analisar
as contradicdes que a sociedade vivencia para poder transforma-la. Nesse
desiderato, as praticas restaurativas utilizadas dentro do ambiento do Ensino

Superior permitem o descortinamento dos preconceitos e mazelas sociais
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enraizados na sociedade e que se reverberam no ambiente universitario, por
meio da transformacao social fomentada pelas atividades de ensino, pesquisa e

extensao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir das ilagdes expendidas, verifica-se que as praticas restaurativas po-
dem ser utilizadas dentro do Ensino Superior para promover a pacificagao social
e oportunizar a criagao de uma educacgao dialogada e libertadora que conduza a
concretizagao da justica social e igualitaria, por meio da discussao das vivéncias

de desigualdades da comunidade académica.

Nessa linha de inteleccdo, com o escopo de fomentar a educacéo liberta-
dora freiriana e estimular a democracia dos espacos universitarios, a Comissao
Interamericana de Direitos Humanos — CIDH (2021) publicou a Declaracdo dos
Principios Interamericanos sobre a liberdade académica e autonomia académi-
ca, durante o 182° Periodo Ordinario de Sessodes, ocorrido entre os dias 6 a 17
de dezembro de 2021. Tal declaracado enfatiza a educacao superior democratica

e plural como o pilar do Estado de Direito.

Segundo os principios elencados na Declaragao dos Principios Interameri-
canos de Direitos Humanos da CIDH (2021), a educagao pautada na concretiza-
¢ao dos direitos humanos e na promogédo de um espaco universitario dialégico é
fundamental para o alcance da justica social e reducdo das desigualdades entre

0s povos, conforme enuncia o Principio XV da referida declaracgao:

PRINCIPIO XV: DIALOGO INCLUSIVO EN EL MARCO DE LA EDUCA-
CION SUPERIOR

Los Estados tienen la obligacion de fomentar espacios de dialogo entre
todas las partes interesadas e involucradas en la actividad académica
con el fin de promover el debate sobre el respeto y garantia de la libertad
académica y la implementacion de estos principios. (COMISION INTE-
RAMERICANA DE DERECHOS HUMANOS, 2021, p. 19).
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Nesse contexto, para compreensao da aplicabilidade da Justica Restaura-
tiva dentro do ambiente universitario optamos por estudar dois modelos restau-
rativos eficazes no contexto educacional, quais sejam: a escuta ativa e as confe-
réncias. Segundo salienta Zher (2018), esses modelos restaurativos permitem a
construgcao de um espaco dialégico que conduz a reflexdo dos conflitos sociais e

permite a pacificacado social.

Nas licdes de Dignan e Marsh (2003) a escuta ativa € o modelo restaura-
tivo que consiste no empoderamento das partes, oportunizando que os sujeitos
vulnerabilizados de um processo ou de um conflito social possam relatar as suas
experiéncias para que a comunidade. A partir disso, ao relatar as suas experién-
cias, amparados por uma equipe multidisciplinar, o espago de dialogo permite o
acolhimento dos envolvidos e conduz a reflexdo da coletividade para transforma-

cao da realidade que se delineia.

No cenario educacional, a escuta ativa é desenvolvida a partir do Guia Pra-
tico para Educadores “Dialogos e praticas restaurativas nas escolas” (2018), que
prevé a promocao dos dialogos significativos para instrumentalizar a escuta ativa
dos atores sociais da comunidade educacional. Tais dialogos permitem a con-
cretizacdo da educacao libertadora e a construcdo de um ambiente educacional
democratico, a partir da formagao de encontros, oficinas, atendimentos individua-
lizados com uma equipe multidisciplinar, pontos de escuta universitarias, pales-
tras, rodas de conversas que torna os alunos sujeitos ativos do seu processo de

formacao a partir da humanizagao das relagcdes sociais em contexto educacional.

Nesse contexto, conforme assevera Kosick (2002), os seres humanos vi-
vem em uma pseudoconcreticidade, em que ndo sao capazes de compreender a
realidade de imediato, em que as mazelas sociais e 0s preconceitos se petrificam
e se enraizam no seio da construcao social de forma simbdlica. Nesse sentido,
Freire (2005) afirma que a naturalizacdo da realidade fetichizada impede que o

ser humano se rebele contra as opressdes sociais dos povos.
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A partir dessa intelec¢do, para romper com a pseudoconcreticidade, o ser
humano precisa de uma educacao social com praxis libertadora, capaz de condu-
zir o sujeito ndo apenas ao conhecimento formal do ensino, mas refletir sobre a
realidade social que o cerca, a partir da sensibilizacdo dos conflitos sociais, com
as atividades de extensdo e pesquisa. Sob essa égide, as praticas restaurativas
dos dialogos significativos permitem dar voz ativa as comunidades silenciadas e
buscar técnicas de reparagao e reintegragao social das populag¢des vulnerabili-

zadas.

Outro modelo restaurativo que € utilizado no contexto educacional e evi-
dencia a construcdo de uma educacéo superior humanistica a partir dos pilares
freirianos sdo as conferéncias restaurativas. Segundo Pranis (2011), as confe-
réncias revelam o compromisso social da Justica Restaurativa de permitir que
a comunidade proxima ao conflito social se conscientize das mazelas sociais e

busque melhorar a realidade que se delineia por meio da pacificacao.

No cenario educacional, as conferéncias apresentam-se como praticas ex-
tensionistas que mantém o dialogo da universidade com a comunidade local, es-
tabelecendo o papel democratico e popular do ensino superior, em que 0s conhe-
cimentos adquiridos dentro dos muros das universidades devem ser repassados
para fora do espaco universitario e alcancar a comunidade, revelando o papel

humanistico e de cidadania do Ensino Superior democratico.

Nesse viés, as conferéncias permitem a aproximacado da comunidade ex-
terna por meio de oficinas comunitarias, palestras abertas ao publico externo,
feiras e seminarios integradores, como atividades extensionistas que permitem o
compartilhamento dos conhecimentos adquiridos em sala de aula com a popula-

cao externa.

Em cotejo das praticas restaurativas utilizadas nos dialogos significativos
internos, passa-se a ampliagcao desses espacos para compartilhar o que foi refle-

tido dentro do contexto educacional com a comunidade préxima em um processo

de conscientizagao coletiva e pacificagao social.
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CONCLUSAO

A partir das ilacdes expendidas ao longo da pesquisa, observa-se que as
praticas restaurativas aplicadas dentro do contexto educacional se revelam como
um caminho para a constru¢cdo de uma educacao social democratica e igualitaria,
permitindo que todos os povos tenham acesso ao conhecimento e possam refletir

sobre as mazelas sociais.

Nesse contexto, o compromisso de realizagdo de espacos dialdgicos e de
discussao de a¢des extensionistas comunitarias aproximam a Justica Restaurativa
da educacéao libertadora e democratica defendida por Paulo Freire, uma vez que
conduz aos futuros profissionais a reflexdo sobre a comunidade que ira trabalhar
e oportuniza a criagdo de mecanismos para que a sua atuacao profissional seja

um caminho para a pratica da cidadania e da promogéao da igualdade.

Nesse desiderato, em uma analise interdisciplinar entre o direito a
educacao, a Justica Restaurativa e a pedagogia de Paulo Freire, percebe-se o
Ensino Superior deve ser um espaco para acolhimento de todos os povos e para
a reconstrugao social a partir das premissas da igualdade e da justica. Em cotejo
do percurso poético de Fernando Anitelli (2009), tomamos como notas conclusivas
o empréstimo da arte dentro da literatura para afirmar que a universidade se
alimenta das vozes dos povos que a compde e o papel do educador € conduzir
0s seus alunos para a transformacgao da realidade que descortina e aflige a
populacdo dentro e fora dos muros da universidade, em um processo de “ndo se
acomodar com o que incomoda” para tornar o ambiente universitario, sobretudo,

humanizado.
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INTRODUCAO

Em relagao a trajetdria pessoal e profissional, Boaventura de Sousa Santos
vem de uma familia operaria, € nasceu na cidade de Coimbra, Portugal, em 15 de
novembro de 1940, num periodo complexo no pais de ditadura. Mais tarde, ele
militava no movimento catolico progressista, que na ocasido era extremamente
reprimido. E dai vem as suas primeiras experiéncias em relagcdo a opressao.
Licenciou-se no ano de 1963 em direito pela Faculdade de Direito da Universidade
de Coimbra, e na sequéncia, em 1964, cursa uma pos-graduacao em filosofia do
direito na Universidade de Berlim Ocidental. Retorna a Portugal e segue para os
Estados Unidos, em 1969, cursar mestrado na Universidade de Yale, onde se

especializa em sociologia do direito (GOMES, 2012; GUIMARAES et al., 2001).

Nesta mesma Universidade surge a possibilidade de fazer doutorado,
por meio de um trabalho na América Latina, concluido em 1973. Neste sentido,
Boaventura fez a opgao pelo Brasil, tendo em vista que seus dois avos eram
imigrantes brasileiros, e relatavam historias a respeito do pais. No Brasil,
Boaventura morou durante meio ano num barraco, na favela do Jacarezinho,
para verificar como funcionava a vida na favela. Foi ali que conheceu a miséria, a
exclusao e as condi¢cdes horriveis em que as pessoas viviam. Isso tudo em pleno
periodo da ditadura, em que toda forma de luta era clandestina (GOMES, 2012;

GUIMARAES et al., 2001).

Boaventura refere que esta experiéncia aliada ao fato de que estudou em
Yale, durante o periodo da grande mobilizacdo estudantil contra a guerra do
Vietna, contribuiu para que sua formagao desse um grande salto. E com o passar
dos anos, Boaventura vem acumulando uma série de experiéncias profissionais
em seu curriculo. Foi um dos principais fundadores, em 1973, da Faculdade de
Economia da Universidade de Coimbra onde € atualmente professor catedratico
jubilado (GUIMARAES et al., 2001; ALICE, 2017).
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Em meados da década de 1980, comeg¢a a assumir estruturalmente
o papel de investigador e desenvolve estudos no Brasil, Cabo Verde, Macau,
Mocambique, Africa do Sul, Coldmbia, Bolivia, Equador e india. Viaja para
muitos lugares, ministrando aulas e palestras, sendo reconhecido como um dos
principais impulsionadores do Férum Social Mundial. O espirito que percorre o
desenvolvimento do Férum é fundamental nos seus estudos da globalizacao
contra hegemdnica, mas também na promogao da luta pela justiga cognitiva
global que subjaz ao conceito das Epistemologias do Sul. E do Férum que nasce
a Universidade Popular dos Movimentos Sociais (UPMS), em 2003, como um

espaco de encontro e intercambio dos movimentos sociais (ALICE, 2017).

Partindo desta contextualizagdo, no presente capitulo apresenta-se os
resultados encontrados de uma pesquisa bibliografica, realizada no periodo de
03 de novembro de 2020 a 03 de outubro de 2021, a qual foi elaborada com vistas
a aprimorar o referencial teérico acerca do pensamento do sociélogo Boaventura
de Sousa Santos. Para tanto, foram selecionados materiais bibliograficos de

autoria do proprio autor, bem como de outros que tratam da tematica em estudo.

A realizacdo desta pesquisa bibliografica constitui-se em uma das agoes
do projeto intitulado “Ecologia de saberes na producédo de acdes de saude no
contexto da luta pela terra e Reforma Agraria”, que tem como objetivo geral analisar
a experiéncia de luta pela saude desenvolvida no contexto da luta pela terra
e Reforma Agraria, na perspectiva de identificar como vem sendo construidas
as relacdes entre os saberes e praticas, cientificas e populares, na produgao
de agdes em saude, tendo em vista a garantia da saude como um direito de
cidadania., sendo desenvolvido na modalidade guarda-chuva, na Universidade
Federal da Fronteira Sul - UFFS, sob registro institucional n°® PES-2020-0535 e
inserido na linha de pesquisa intitulada Politicas e praticas de gestdo na saude,
do grupo de pesquisa Inovacdo em Saude Coletiva: politicas, saberes e praticas

de promogéao da saude.
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ALGUNS APONTAMENTOS ACERCA DO PENSAMENTO DE
BOAVENTURA DE SOUSA SANTOS

Em seu livro intitulado “Na oficina do socidlogo artesio: aulas 2011-20167,
Boaventura nos apresenta uma elucidativa reflexdo sobre a evolugado do seu
pensamento através dos tempos e que culminam na criacdo das Epistemologias
do Sul. Nessa linha de tempo, o autor demarca seu pensamento em trés fases,
sendo a primeira referente ao momento em que faz uma analise critica interna da
ciéncia moderna a partir da identificacdo de seus limites e ndo se detém, ainda,
na abordagem sobre o capitalismo, colonialismo e patriarcado. Na segunda
fase, ocorre a analise anticapitalista, momento em que o capitalismo e a luta
anticapitalista passam a ser o foco dominante de seus estudos, porém, ainda,
sem a presenca dos temas relacionados ao colonialismo e patriarcado. E por fim,
a terceira fase, em que as criticas ao capitalismo, colonialismo e patriarcado se

juntam para dar origem as Epistemologias do Sul (SANTOS, 2018).

A ciéncia moderna, desenvolvida sob a dominacédo das ciéncias naturais,
a partir do século XVI, vai se consolidando como um saber seguro, sustentado
em demonstrag¢des e na ordenacao dos seus conhecimentos. Com a Revolugao
Industrial e o surgimento do capitalismo, a ciéncia moderna encontra ai os
mecanismos objetivos para a sua consolidagao, sendo a ciéncia e a técnica postos
a servigodo mercado e darentabilidade. Sua convers&o na principal forga produtiva
a servigo do capital, conduziu a espoliagdo e a ampliagdo das desigualdades
entre os paises centrais e periféricos e as promessas de erradicacdo da miséria
e da fome se transformaram em mecanismos de dominacdo da natureza em
beneficio das classes hegemodnicas (SANTOS, 1989, 2010, 2011; CARNEIRO,
2015).

Desta forma, o paradigma vigente comeca aos poucos a se converter em
um conjunto de erros, por sua incapacidade de solucionar problemas, ao mesmo
tempo que vai gerando outros ainda mais complexos, os quais sdo chamados

pela Organizagcdo Mundial da Saude — OMS, de “perigos modernos”, e que podem
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ser identificados na contaminagdo das aguas, do ar, nos riscos quimicos e nas
radiagdes devido a inser¢cao de tecnologias industriais e agricolas, a degradacéao
do solo e a outras mudancas ecoldgicas significativas nos niveis locais e regionais,
e que estao refletidas atualmente nas mudancas climaticas. Tais aspectos nos
permitem inferir que o avango tecnoldgico proporcionado pelo modelo de ciéncia
moderna coloca em xeque a propria sobrevivéncia da humanidade (SANTOS,
1989; SANTOS, 2011; CARNEIRO, 2015).

Essas analises acima nos fazem compreender que o conhecimento
cientifico passa a exercer relagdes de colonialismo sobre os demais saberes, se
expressando também na dominagao epistemoldgica. Dessa forma, identificamos
na orientacdo paradigmatica que conduz a pratica cientifica a origem de um
poder manipulador da ciéncia em relagao a sociedade em geral e aos homens em
particular. Essa forma de desenvolver a produ¢cado de conhecimento, por sua vez,
influencia diretamente o modo como os pesquisadores orientam suas praticas
no campo empirico, vindo a contribuir para o fortalecimento e legitimacdo das
estruturas de poder vigentes (CARNEIRO, 2015).

Na década de 1980, Boaventura publica o livro “Um discurso sobre as
ciéncias”, que se encontra situado na sua primeira fase de pensamento, no qual
ele defendia que estavamos embarcando em um periodo compreendido como de
transicao paradigmatica. Transicdo entre a ciéncia moderna, identificada com a
mecanica classica, cartesiana, newtoniana, positivista (determinista, reducionista,
dualista) e uma ciéncia emergente, designada como ciéncia pdés-moderna.
Pautado em uma reflexao epistemoldgica da nova fisica ou fisica pos-classica
defendia que se caminhava para um conhecimento pds-dualista assentado na
superacao das dicotomias natureza e cultura, natural e artificial, vivo e inanimado,
mente e matéria, observador e observado, subjetivo e objetivo; que dominavam o

universo da ciéncia moderna classica (SANTOS, 2010, 2011).

Porém, Boaventura reforca que o momento de transi¢cdo paradigmatica

pelo qual estamos atravessando exige a adocdo de uma pratica cientifica
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solidaria, preocupada com destinagdo social do conhecimento que produz. Para
tanto, torna-se necessario desenvolver uma nova interacdo com a universidade,
baseada antes na cooperacao do que na mercantilizacdo do conhecimento,
capaz de incorporar diferentes formas de relagao entre os pesquisadores e outras
organizagdes, principalmente os grupos sociais mais vulneraveis, como € o0 caso
das instituigdes sindicais, dos movimentos sociais e das organizacdes populares
e ndo governamentais (SANTOS, 2010, 2011; CARNEIRO, 2015).

Portanto, “a configuragdo do paradigma que se anuncia no horizonte s6
pode obter-se por via especulativa. Uma especulacdo fundada nos sinais que
a crise do paradigma atual emite, mas nunca por eles determinada” (SANTOS,
2010, p. 59). A virada paradigmatica emerge da crise da ciéncia moderna na
perspectiva de produzir “um conhecimento prudente para uma vida decente”,
denominado por Boaventura como paradigma emergente. Neste contexto, os
problemas da modernidade ndo podem ser compreendidos fora do contexto
politico, econémico, cultural e social, nem tampouco desconsiderando os diversos
olhares, impressdes e sentimentos dos sujeitos nele inseridos (SANTOS, 2007,
2011).

A designagao de paradigma de “um conhecimento prudente para uma vida
decente”, tem a intengcdo de demonstrar que a natureza da revolucéo cientifica
que atravessamos € estruturalmente diferente daquela que ocorreu no século XVI,
tendo em vista que esta ocorre na sociedade revolucionada pela ciéncia. Neste
contexto, o paradigma que emerge n&o pode ser apenas um paradigma cientifico
(o paradigma de um conhecimento prudente), mas tem que ser também um
paradigma social (o paradigma de uma vida decente), pois todo o conhecimento
cientifico-natural é cientifico-social; é local e total; € autoconhecimento. Todo o
conhecimento cientifico visa constituir-se num novo senso comum (SANTOS,
2010, 2011).

Seguindo essa linha de raciocinio, Santos (2007), refere que uma

caracteristica da modernidade ocidental, diz respeito ao pensamento abissal,
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que consiste em um sistema de distingdes visiveis e invisiveis que dividem a
realidade social em dois universos ontologicamente diferentes, o lado de ca da
linha e o lado de la da linha. O lado de ca da linha corresponde ao norte Imperial,
colonial e neocolonial; ja o lado de la da linha corresponde ao sul colonizado,
silenciado e oprimido. Essa linha é tao abissal que torna invisivel tudo o que
acontece do lado de la da linha. O lado colonizado n&do tem realidade, ou se tem,
€ em funcao dos interesses do Norte, operacionalizados por meio da apropriacao
e violéncia. O que caracteriza este pensamento abissal é a impossibilidade de

co-presenca entre os dois lados referidos.

Para superar o pensamento abissal exige-se o reconhecimento de sua
persisténcia para que possamos pensar e agir para além dele em direcdo a um
pensamento pds-abissal, que parta da ideia de que a diversidade do mundo é
inesgotavel e que esta diversidade continua desprovida de uma epistemologia
adequada. A condicdo para a emergéncia do pensamento pds-abissal € a co-
presenca radical que supde o abandono da concepcédo linear da histéria bem
como a superagao da guerra e da intolerancia. A co-presenca radical leva a um

novo modo de se compreender a dimensao histérica (GOMES, 2012).

Os modelos explicativos da ciéncia moderna ndo dao conta de tratar da
realidade atual, apontando para a necessidade da emergéncia de um novo
paradigma que supra essa insuficiéncia. Devemos entender essa luta entre os dois
paradigmas cientificos, sendo também uma disputa entre paradigmas societais.
No plano analitico isso significa que a reflexdo sobre o paradigma da ciéncia pos-
moderna deve ser completada pela reflexdo paradigmatica dessa sociedade em
que se insere. Assim, epistemologicamente faz-se necessario a compreensao de
conceitos que vislumbrem o novo paradigma pautado na ciéncia pdés-moderna
(SANTOS, 1989).

Neste contexto, que as Epistemologias do Sul surgem como uma proposta
epistemoldgica subalterna, insurgente, resistente, uma alternativa contra um

projeto de dominacao capitalista, colonialista e patriarcal, e que representam o




Pesquisa, Ensino e Extensdo: Concepgoes e Prdticas Pluralistas

paradigma hegemaonico e caracterizando-se como a terceira fase de pensamento
do autor. Na sua origem esta a ideia-chave de que nao ha justi¢ca cognitiva global,
tendo em vista que as hierarquias do mundo s6 serdo desafiadas a partir do
momento em que conhecimentos e experiéncias do Sul e do Norte puderem ser
debatidos de forma horizontalizada, sem que as narrativas do Sul sejam sempre
sujeitas as reacdes do Norte. Portanto, as Epistemologias do Sul s6 existem
em fungdo de que existem Epistemologias do Norte que se arrogam universais.
Portanto, o objetivo futuro consiste em reconhecermos que ha uma variedade
enorme de epistemologias, a Ocidente e a Oriente, a Norte e a Sul, a nivel local,
global, nacional, e que as diferengas sejam horizontais e néo verticais (SANTOS,
2014, 2018; SANTOS, ARAUJO e BAUMGARTEN, 2016).

Sobre as Epistemologias do Norte, Santos (2018, p. 26) refere que elas

... assentam-se fundamentalmente num paradigma que nasce no século
XVIl, tem a sua grande apoteose no século XIX e se prolonga pelos
ultimos cem anos como um paradigma que assenta na ideia de que existe
apenas uma forma de conhecimento rigoroso que se chama ciéncia e
que esse conhecimento rigoroso € o unico valido...

Desta maneira, as Epistemologias do Sul constituem-se num conjunto de
conceitos que se configuram nessa nova proposta epistemologica, cujo pensar
e agir estao situados do outro lado da linha. Essa expressao, diz respeito aos
estudos desenvolvidos por Boaventura, nos quais busca respostas ao porqué
do dominio de uma epistemologia sobre outras disponiveis ou possiveis, a partir
da reflexdo sobre as consequéncias desse dominio e o papel do colonialismo,
patriarcado e do capitalismo na sua sustentagido. A terminologia Sul, em parte
tem relacdo com o sul geografico, mas torna-se um Sul geopolitico, porque e é
concebida como uma metafora do sofrimento, da exclusdo e do silenciamento
de povos e das culturas que, ao longo da histéria foram sendo dominados pelo

capitalismo e colonialismo modernos (SANTOS, 2013, 2018).

O Sul nos estudos do autor corresponde, portanto, aos paises e regides

do mundo que foram submetidos ao colonialismo europeu e que com exceg¢oes
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(Australia e Nova Zelandia) n&do atingiram niveis de desenvolvimento econémico
semelhante ao norte global (Europa e América do Norte). Com esse sentido, o
Sul também se encontra no interior do norte geografico, por meio dos grupos

sociais discriminados, vitimas do racismo e da xenofobia. (SANTOS, 2013).

E neste sentido, Santos (2018, p.25) nos alerta que

... mesmo no sentido geopolitico, o Sul tem duas faces: a face imperial
e a face anti-imperial. O Sul pode ser uma imitagdo, uma caricatura do
Norte global — o Norte global sdo os centros que dominam as relagdes
coloniais-capitalistas-patriarcais -, e hoje & — o de forma dominante. E
assim que o capitalismo global funciona, obviamente. Mas o Sul pode ser
anti-imperial. E quando é anti-imperial, € um agente das epistemologias do
Sul. Neste sentido, o Sul global refere-se ao conjunto de movimentos, de
acgdes coletivas de populagdes, que lutam contra as formas de opressao,
exploragao e discriminacao...

Assim como, no sul geografico sempre houveram pequenos nortes,
as “pequenas Europas”, constituidas pelas elites locais que se beneficiaram
da dominacido capitalista e colonial e que, depois das interdependéncias,
continuaram a exercé-las, por suas proprias maos, contra as classes e grupos
sociais subordinados. A ideia central € que o colonialismo além das dominacdes
injustas e violentas, também foi uma dominagao epistemoldgica, uma relacéo
desigual de saber-poder que conduziu a supressao de muitas formas de saber

préprias dos povos e/ou nagdes colonizados (SANTOS, 2013).

Neste sentido, ao apresentaras primeiras reflexdes tedrica e epistemologicas
do projeto de investigagdo, coordenado por ele, chamado “ A reinvengdo da
emancipacao social’, e apresentada em um capitulo do livro “ A gramatica do
tempo: para uma nova cultura politica, Santos (2010, p.94), em um dos trechos,

refere que

Para combater o desperdicio da experiéncia social, ndo basta propor
um outro tipo de ciéncia social. Mais do que isso, € necessario propor
um modelo diferente de racionalidade. Sem uma critica do modelo
de racionalidade ocidental dominante pelo menos durante os ultimos
duzentos anos, todas as propostas apresentadas pela nova analise
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social, por mais alternativas que se julguem, tenderdo a reproduzir o
mesmo efeito de ocultagao e descrédito.

E ainda reforca que para que haja mudancas profundas na forma de
estruturacdo dos conhecimentos torna-se necessario mudar a razao que
fundamenta tanto aos conhecimentos como a estruturacdo deles. E preciso,
portanto, desafiar a razdo indolente para que as experiéncias sociais produzidas

como ausentes possam ser libertadas. Arazao indolente ocorre em quatro formas:

. a razao impotente, aquela que ndo se exerce porque pensa que
nada pode fazer contra uma necessidade concebida como exterior a ela
prépria; a razdo arrogante, que nao sente necessidade de exercer-se
porque se imagina incondicionalmente livre e, por conseguinte, livre da
necessidade de demonstrar a sua propria liberdade; a razdo metonimica,
que se reivindica como a unica forma de racionalidade e, por conseguinte,
nao se aplica a descobrir outros tipos de racionalidade ou, se o faz, fa-lo
apenas para as tornar em matéria-prima, e a razao proléptica que nao se
aplica a pensar o futuro, porque julga que sabe tudo a respeito dele e o
concebe como uma superacao linear, automatica e infinita do presente
(SANTOS, 2010, 95-96).

E ao proceder a critica a razdo indolente, Santos (2010) se encontra em
sua segunda fase de pensamento, e seguindo Leibniz, propde um outro modelo
de racionalidade que ele chama de razao cosmopolita, que segue no caminho
inverso, sustentado em trés procedimentos meta-sociologicos: a sociologia das

auséncias, a sociologia das emergéncias e o trabalho de traducao.

O autor ainda refere que existem varias logicas e processos pelos quais
a razdo metonimica produz a ndo-existéncia, mas que todas sdo manifestacoes
da mesma monocultura racional. S&o cinco légicas ou modos de produgdo de
nao-existéncia, sendo que a primeira l6gica deriva da monocultura do saber e do
rigor do saber; a segunda se refere a monocultura do tempo linear; a terceira € a
da classificagao social; a quarta I6gica diz respeito a escala dominante e por fim,
a quinta I6gica de nao-existéncia que € a produtivista; e que geram o ignorante,

o residual, o inferior, o local e o improdutivo, respectivamente (SANTOS, 2010).
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Nesta linha de pensamento, a producdo social destas auséncias resulta
na subtracdo do mundo e na contragcao do presente, isto €, no desperdicio da
experiéncia. E é neste contexto, que a sociologia das auséncias visa identificar o
ambito dessa subtracao e contracéo, fazendo com que as experiéncias produzidas
como ausentes possam ser libertadas dessas relagdes de producao e se tornem

presentes.

A sociologia das auséncias opera, portanto, substituindo monoculturas por
ecologias, cujo espago-tempo encontram-se nas sociedades situadas a margem
pelos centros hegemdnicos colonizadores nas lutas, experiéncias e saberes das
organizagoes populares. Desta forma, identifica-se cinco ecologias: a ecologia
dos saberes, que trata do didlogo do saber cientifico com o saber popular e
laico; a ecologia das temporalidades, que considera diferentes e contraditérios
os tempos historicos; a ecologia do reconhecimento, que pressupde que possa
haver a superacdo das hierarquias; a ecologia da transescala, que viabiliza a
articulacdo de projetos locais, nacionais e globais; e, por fim, a ecologia das
produtividades, focada na valorizagdo dos sistemas alternativos de producao da

economia solidaria, popular e autogestionaria (SANTOS, 2007/2010).

AEcologia € compreendida como a pratica de agregacao da diversidade pela
promocgao de interacdes sustentaveis entre entidades parciais e heterogéneas.
Em relac&o as cinco ecologias, ndo significa que a ciéncia se torna irrelevante, o
que se pretende € explorar a pluralidade, a interagao e a complementaridade entre
saberes cientificos e saberes nao cientificos. Nao se propde uma substituicdo
de um processo construido de cima para baixo por outro de baixo para cima,
mas sim a criacao de relagdes n&o hierarquicas entre saberes (cientificos, leigos,
populares, tradicionais, urbanos, camponeses, indigenas, entre muitos outros).
Um ponto de partida fundamental desta proposta epistemologica € a convicgao de
que todos os saberes sdo incompletos, inclusive a ciéncia (SANTOS, 2007/2010;

FRIGOTTO, 2007).
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Neste contexto, a partir dessa nova ecologia de saberes, sera possivel
superar a razao proléptica, partindo de um futuro concreto e de utopias realistas
encontradas em pistas que sao forjadas nas organiza¢des, nos movimentos e nas
lutas das classes populares e dos povos que foram historicamente silenciados,
invisibilizados, marginalizados (FRIGOTTO, 2007).

A razao proléptica é a face da razdo indolente quando concebe o futuro
a partir da monocultura do tempo linear. Esta monocultura do tempo linear, ao
mesmo tempo que contraiu o presente, narazao metonimica, dilatou enormemente
o futuro. Na critica a razao metonimica, o objetivo é dilatar o presente enquanto

na razao proléptica € contrair o futuro (SANTOS, 2010).

Assim, enquanto a dilatacdo do presente € obtida por meio da Sociologia
das auséncias, a contracdo do futuro por meio da sociologia das emergéncias,
gue consiste em substituir o vazio do futuro segundo o tempo linear, por um outro
futuro, de possibilidades plurais e concretas, que sdo simultaneamente utopicas
e realistas, que se constroem no presente através das atividades de cuidado.
A sociologia das emergéncias atua sobre as possibilidades (potencialidade)
como sobre as capacidades (poténcia). O Ainda-Nao tem sentido, enquanto
possibilidade, mas nao tem um direcionamento, pois pode terminar em esperanca
ou desastre. Em virtude disso, que a sociologia das emergéncias substitui a ideia
mecanica de determinacédo e do progresso pela ideia de axiologia do cuidado
(SANTOS, 2010).

Santos (2010) refere que o significado mais profundo das emergéncias
pode ser verificado nas diferentes tradicdes culturais e filoséficas. Em relacao
a filosofia ocidental, as emergéncias sao um tema marginal sendo que Ernst
Bloch é o autor que a melhor abordou. Neste sentido, o conceito que preside a
sociologia das emergéncias € o conceito de Ainda-Nao (Noch Nicht) proposto
por Bloch. O Ainda-N&ao se refere a como o futuro se inscreve no presente e o

dilata. N3o é um futuro indeterminado e nem infinito. E uma possibilidade e uma
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capacidade concreta que nem existem no vacuo e nem estdo completamente
determinadas. O Ainda- N&o € por um lado a capacidade (poténcia) e por outro
lado possibilidade (potencialidade). Inscreve no presente uma possibilidade
incerta, que pode ser uma possibilidade de utopia ou de salvacao, de desastre ou
perdicdo. Esta incerteza faz com que toda a mudancga tenha elemento de acaso
e de perigo. Essa incerteza que ao mesmo tempo que dilata o presente, contrai

o futuro, tornando-o escasso e objeto de cuidado.

Entdo, a Sociologia das emergéncias consiste em realizar uma ampliagao
simbdlica dos saberes, praticas e agentes de modo a identificar neles as
tendéncias de futuro (o Ainda-N&o) sobre os quais é possivel atuar para maximizar
a probabilidade de esperanca em relacao a probabilidade da frustracdo. Trata
de dar luz as iniciativas e experiéncias de agao e, sobretudo, as possibilidades
e expectativas, que se afirmam, caracterizam e se articulam numa perspectiva
contra hegemaonica; de dar credibilidade as lutas, aos movimentos, que existem,
e de onde sao passiveis de brotar alternativas de vida e de desenvolvimento
(SANTOS, 2002, SANTOS e MENESES, 2010).

Portanto, enquanto na Sociologia das auséncias a axiologia do cuidado
€ exercida em relacdo as alternativas disponiveis, e se move no campo das
experiéncias sociais; na sociologia das emergéncias é exercida em relagao as
alternativas possiveis e se move no campo das expectativas sociais (SANTOS,
2010).

Complementar a sociologia das auséncias e da sociologia das emergéncias,
esta o trabalho de traducdo, que € considerado por Santos (2010) como um
trabalho intelectual, politico e também emocional, pelo inconformismo gerado
frente a caréncia que decorrem do carater incompleto ou deficiente de um dado
conhecimento ou pratica. Assim, a multiplicacéo e diversificacdo das experiéncias
disponiveis e possiveis levantam dois problemas complexos: o problema da

extrema fragmentagéo ou atomizacgao do real e o problema, derivado do primeiro,

da impossibilidade de conferir sentido a transformacao social.
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Do ponto de vista da razdo cosmopolita, o autor refere que a tarefa diante
de nds ndo é tanto de identificar novas totalidades, ou de adaptar outros sentidos
gerais para a transformacéo social, como de propor novas formas de pensar essas
totalidades e esses sentidos e novos processos de realizar convergéncias éticas
e politicas. S&o duas tarefas autbnomas, mas intrinsicamente ligadas. A primeira
consiste em responder a seguinte questéo: Frente a diversidade inesgotavel do
mundo, qual seria a alternativa a teoria geral para captar essa visdo de mundo?
E a segunda tarefa consiste em responder a questdo: Qual é o sentido das lutas

pela emancipacéao social?

O trabalho da traducao tornou-se em tempos recentes, ainda mais impor-
tante, a medida que foi se configurando em um novo movimento contra hege-
monico ou anti-sistémico. Este movimento tem vindo a propor uma globalizagao
alternativa a globalizagao neoliberal a partir de redes transnacionais de movi-
mentos locais. Em exemplo: a realizagado do Férum Social Mundial, em 2001, em
Porto Alegre. O movimento da globalizagdo contra hegemodnica revela cada vez
mais maior visibilidade e diversidade das praticas sociais que em diferentes can-
tos do globo resistem a globalizacdo neoliberal, configurando uma constelacao
de movimentos diversificados (SANTOS, 2010).

A articulagao e agregagao entre esses movimentos e organizagoes exige
um esforgo de traducao, no sentido de identificar o que podem aprender uns com
os outros e em que tipos de atividades globais contra hegemoénicas podem es-
tar cooperando. E um trabalho complexo, ndo sé pelo nimero e diversidade de
movimentos e organizagdes, mas por estarem ancorados em culturas e saberes
diversos. Neste sentido, o trabalho de traducéao incide simultaneamente sobre os
saberes e as culturas de um lado e de outro sobre as praticas e os agentes. Ao
identificar o que o0s une e os separa, 0os pontos comuns representam a possibili-

dade de agregacao ou combinagao a partir de baixo (SANTOS, 2010).

A traducao € o procedimento utilizado para dar sentido ao mundo, apods

ele ter perdido o sentido e a direcao a partir do momento em que a modernidade
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ocidental pretendeu planificar a histéria, a sociedade e a natureza. Nao se tem
garantia de que um mundo melhor seja possivel e muito menos de que todos os
que nao desistiram de lutar por ele o concebam pelo mesmo viés. No entanto, o
trabalho da traducéo permite criar sentidos e direcbes que podem ser conside-
rados precarios, mas concretos, de curto alcance, mas muito radicais em seus
objetivos; que sao incertos, mas partilhados. O objetivo principal da tradugao
entre saberes é criar justica cognitiva a partir da imaginagao epistemologica e a
traducado entre praticas e seus agentes é a de criar condigdes para uma justica

social global a partir da imaginagao democratica (SANTOS, 2010, 2016).

O autor em seus estudos ainda reforgca que o trabalho de traducao propicia
condi¢cdes para as emancipagdes sociais concretas, de grupos sociais concretos,
num presente em que a injustica € legitimada a partir de um forte desperdicio de
experiéncia. O trabalho de tradugao, apoiado na sociologia das auséncias e na
sociologia das emergéncias, apenas permite revelar ou denunciar a dimensao do
desperdicio. Desta forma, o tipo de transformacéao social que pretendesse cons-
truir exige que as constelagbes de sentido criadas pelo trabalho de traducéao se
transformem em praticas transformadoras, que fagam emergir novos manifestos

sobre a realidade social.

CONCLUSAO

O autor ao nos apresentar as suas trés fases de pensamento, nos permite
situar as suas principais obras e que foram sendo produzidas pelo autor em dife-
rentes momentos da sua trajetéria, bem como acompanhar o fio condutor de seu
raciocinio no decorrer desse periodo. Neste contexto, a criagao das Epistemolo-
gias do Sul por Boaventura de Sousa Santos visa a recuperagao dos saberes e
praticas dos grupos sociais que foram historicamente e sociologicamente postos
na posicao de serem objetos ou matéria-prima para os saberes dominantes, con-
siderados os unicos validos. Nao se trata de uma unica epistemologia, mas, sim

de um conjunto de epistemologias. Ao contrario das epistemologias do Norte, as
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Epistemologias do Sul buscam incluir o maximo de experiéncias possiveis de
conhecimento do mundo (SANTOS, 2007, 2013).

Sobre essa questdo, Santos (2013), refere que ele parte para a explora-
¢ao de novas epistemologias, convencido de que nao existem epistemologias
neutras e as que reclamam sé-las sdo as menos neutras. As Epistemologias do
Sul apelam ao conjunto de intervengdes epistemoldgicas que visam valorizar os
saberes que resistiram com éxito a monocultura do conhecimento cientifico e in-
vestigam as condigbes para um dialogo mais horizontal entre conhecimentos, o

qual chama de dialogo dos saberes.

REFERENCIAS

ALICE - Espelhos Estranhos, Licdes Imprevistas. Boaventura de Sousa
Santos. Disponivel em: http://alice.ces.uc.pt/en/index.php/about/boaventu-
ra-de-sousa-santos/?lang=pt. Acesso em: 20 de mar 2017.

CARNEIRO, Fernando Ferreira (Org.). Dossié ABRASCO: um alerta sobre os
impactos dos agrotoxicos na saude / Organizagao de Fernando Ferreira Carnei-
ro, Lia Giraldo da Silva Augusto, Raquel Maria Rigotto, Karen Friedrich e André
Campos Burigo. - Rio de Janeiro: EPSJV; Sdo Paulo: Expressao Popular, 2015.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Apresentacao Gaudéncio Frigotto. In: SANTOS, Boa-
ventura de Sousa. Renovar a teoria critica e reinventar a emancipagao social.
Sé&o Paulo:Boitempo, 2007.

GOMES, Fulvio de Moraes. As Epistemologias do Sul de Boaventura de Sousa
Santos: por um resgate do sul global. Paginas de Filosofia, v. 4, n. 2, p. 39-54,
2012.

GUIMARAES, Juarez. CANCADO, José Maria; AVRITZER, Leonardo; ANANIAS,
Patrus. Boaventura de Sousa Santos. Teoria e debate. Edicdo 48. Junho, julho
e agosto, 2001.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Introdu¢ao a uma ciéncia pés-moderna. Rio
de Janeiro: Graal, 1989.



http://alice.ces.uc.pt/en/index.php/about/boaventura-de-sousa-santos/?lang=pt
http://alice.ces.uc.pt/en/index.php/about/boaventura-de-sousa-santos/?lang=pt

Pesquisa, Ensino e Extensdo: Concepgoes e Prdticas Pluralistas

. Boaventura de Sousa. Para uma sociologia das auséncias e uma socio-
logia das emergéncias. Revista critica de ciéncias sociais, n. 63, p. 237-280,
2002.

. Boaventura de Sousa. Para além do pensamento abissal: das linhas glo-
bais a uma ecologia de saberes. Novos estudos-CEBRAP, n.79, p.71-94, 2007.

. Boaventura de Sousa. A gramatica do tempo: para uma nova cultura
politica. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

. Boaventura de Sousa. Para um novo senso comum: a ciéncia, o direito
e a politica na transi¢ao paradigmatica. 8 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

. SANTOS, Boaventura de Souza Santos. Pela mao de Alice - 0 social e
o politico na pés-modernidade. 14 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2013.

. Boaventura de Sousa. Mas alla del pensamiento abismal: de las lineas
globales a una ecologia de saberes. In: Santos, Boaventura de Sousa; Mene-
ses, Maria Paula (org.). Epistemologias del Sur (Perspectivas). Madrid: AKAL,
2014. p.21-66.

. Boaventura de Souza Santos. As bifurcagdées da ordem: revolucéo,
cidade, campo e indignag¢ao. Sao Paulo: Cortez, 2016.

. Boaventura de Souza Santos. Na oficina do sociélogo artesao: aulas
2011-2016. Sao Paulo: Cortez, 2018.

SANTOS, Boaventura de Sousa; ARAUJO, Sara; BAUMGARTEN, Maira. As
Epistemologias do Sul num mundo fora do mapa. In: Sociologias. Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, 2016. p. 14-23.

SANTOS, Boaventura de Sousa; MENESES, Maria Paula. (Orgs.) Epistemolo-
gias do Sul. S0 Paulo; Editora Cortez. 2010.



http://www.boaventuradesousasantos.pt/media/Mas%20all%C3%A1%20del%20pensamiento_Epistemolog%C3%ADas%20del%20Sur.pdf
http://www.boaventuradesousasantos.pt/media/Mas%20all%C3%A1%20del%20pensamiento_Epistemolog%C3%ADas%20del%20Sur.pdf

10.48209/978-65-89949-75-3

A EFETIVIDADE DAS
ACOES PETITORIAS NA
DEFESA DO DIREITO
FUNDAMENTAL DE
PROPRIEDADE:

UMA ANALISE DA
EFICACIA DOS
PROCEDIMENTOS
JUDICIAIS PREVISTOS
NO CODIGO CIVIL

Claudia Marilia Franca Lima
Maria Luiza Vargas Rocha



Pesquisa, Ensino e Extensdo: Concepgoes e Prdticas Pluralistas

INTRODUCAO

A propriedade é o mais completo dos direitos subjetivos. E o direito que a
pessoa fisica ou juridica tem, dentro dos limites normativos, de dispor e usufruir de
um bem, bem como de determinar o que é feito com ele. E possivel apontar que
o direito de propriedade esta intrinsecamente ligado ao poder juridico atribuido
a uma pessoa de usar, gozar, dispor e reivindicar a coisa. E, assim, o nlcleo e a

matriz do direito das coisas.

Observa-se que o referido direito € descrito no artigo 5, inciso XXII, da
Constituicdo Federal, o qual determina que € garantido o direito de propriedade.
Além disso, os microssistemas existentes em nosso ordenamento juridico também
garantem asseguram a propriedade ao particular. No ponto, o Cédigo Civil, em
seu artigo 1.228, define que o proprietario tem a faculdade de usar, gozar e dispor
da coisa, e o direito de reavé-la do poder de quem quer que injustamente a

possua ou detenha.

Dessa forma, nota-se que a propriedade € um direito humano extremamente
importante, de modo que a sua protecao precisa ser observada. Além da protecao
legislativa, ou seja, a garantia do direito de propriedade, existe a tutela por
meio de instrumentos juridicos. Nesse sentido, observa-se que as agdes que
visam a defesa da propriedade sao as chamadas agdes petitorias. Os referidos
instrumentos possuem o0 escopo de tutelar a propriedade. Assim, buscam a

protecao do direito e do dominio do proprietario sobre a coisa.

Nasce, assim, a necessidade de se discutir acerca da efetividade das agdes
petitérias existentes no Cédigo Civil. No contexto, debater a tutela da propriedade
perpassa, necessariamente, pela analise de tais instrumentos juridicos. As
principais agdes petitorias sdo a agao reivindicatéria, a negatoria e a de dano
infecto. Tais instrumentos estdo previstos no Codigo Civil e sdo usados para a

busca da protec¢ao da propriedade.
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Perante esse contexto, a pesquisa tem o escopo de fazer uma reflexdo
acerca da tutela do direito de propriedade frente aos instrumentos legais existentes
em nosso sistema normativo. Nesse sentido, possui a seguinte problematica: O
direito fundamental de propriedade é protegido dentro do nosso ordenamento
juridico? E, ainda, os instrumentos previstos no Codigo Civil (agdes petitorias)

sdo efetivos para a proteg¢ao do direito de propriedade?

Acerca dos instrumentos de tutela da propriedade, verifica-se que poderao
ser eficazes ou ndo. Com o intuito de analisar a efetividade dos instrumentos
juridicos, € necessario analisar as principais agoes petitdrias existentes em nosso

ordenamento juridico.

A acao reivindicatéria é a acdo petitdria por exceléncia. E o meio pelo qual
o proprietario busca a coisa onde se encontra e em poder de quem se encontra.
Assim, é a acao que compete ao titular do dominio para retomar a sua propriedade
de quem injustamente a detenha. Por sua vez, a acdo negatdria € a que declara
que a propriedade nao sofre por oneracdes, de modo que é por esse instrumento
que o proprietario busca a defesa da plenitude do dominio. Por fim, a agao de dano
infecto é a utilizada para fazer cessar interferéncias ocorridas pelas propriedades
vizinhas. E o instrumento pelo qual o proprietario que tenha justo receio de sofrer

danos decorrentes de obras vizinhas tenha a devida compensacéo.

Comrelacao a estrutura da pesquisa, inicialmente, sera apresentado o direito
propriedade, conceituacao doutrinaria e juridica. Apos, sera discriminado acerca
das trés principais agdes petitorias, seus conceitos, requisitos para o ajuizamento
e disposicao legal. Superados os pontos, sera apreciada a efetividade das acoes

petitdrias na tutela do direito fundamental de propriedade.

Nota-se que a presente pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa
qualitativo bibliografica. Apesquisa € qualitativa porque tem aintengdo de abordara

problematica, a partir da interpretacdo de fenbmenos que dela derivam, buscando
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atribuir significado para eles considerando que “ha uma relacéo dinamica entre o
mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e
a subjetividade do sujeito que nao pode ser traduzido em numeros.” (FREITAS;
PRODANOQV, 2013). E é bibliografica, ao ponto que o procedimento se dara pela
analise de textos ja publicados, tais como livros, artigos cientificos, doutrinas,

legislagao infraconstitucional e constitucional.

DO DIREITO DE PROPRIEDADE

A garantia de propriedade € um direito real extremamente complexo. Tal
direito surge e é historicamente situado em diferentes periodos. Além disso, em
nosso ordenamento juridico, a garantia a propriedade esta prevista na legislacao
constitucional e infraconstitucional e possui conceitos que variam. Assim, neste
topico ha uma abordagem acerca do seu conceito basico de propriedade, bem

como sua previsao legal.

No Brasil, ndo haumadefini¢caolegislativa acerca do conceito de propriedade.
Em um primeiro plano, cabe mencionar que o direito de propriedade € previsto
no artigo 5°, inciso XXIl, de forma que é um direito e uma garantia fundamental.
Nesses termos, dispde a lei maxima “é garantido o direito de propriedade”

(BRASIL, 1998).

Além disso, o direito de propriedade € previsto no Cdodigo Civil. A legislacéo
infraconstitucional ndo oferece uma definicdo pontual. Limita-se a, no artigo
1.228, definir “o proprietario tem a faculdade de usar, gozar e dispor da coisa,
e o direito de reavé-la do poder de quem quer que injustamente a possua ou

detenha” (BRASIL, 2002).

Nesse sentido, observa-se que o direito de propriedade € o mais solido dos
direitos e é o eixo que gravita o direito das coisas. Acerca do conceito, Rizzardo

(2020, p. 161) acrescenta:
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Considera-se o mais amplo dos direitos reais, o chamado direito real por
exceléncia, ou direito real fundamental. Em todos os campos da atividade
humana e no curso da vida da pessoa, sempre acompanha a ideia do
‘meu” e do “teu”, desde os primordios das manifestagdes da inteligéncia,
o que leva a afirmar ser inerente a natureza do homem a tendéncia de
ter, de adonar-se, de conquistar e adquirir.

O direito de propriedade € o direito mais amplo da pessoa em relagao a
coisa. O Caodigo preferiu descrever de forma analitica os poderes do proprietario
a definir a propriedade (usar, gozar, dispor, reaver), ou seja, nao definiu um
conceito fechado de propriedade. A sintese dessas faculdades presentes na

senhoria sobre a coisa fornece seu sentido global (VENOSA, 2003).

Observa-se que, pela dificuldade em se pontuar e definir o conceito de
propriedade, os doutrinadores concentram todo o sentido da ideia do direito
nos poderes inerentes ao proprietario. Assim, o melhor conceito de direito de
propriedade, como instituic&o juridica, é a definicdo pelo uso, gozo, disposi¢ao e

reivindicagao da coisa.

Assim, o direito de propriedade garante que o individuo, dentro dos limites
da lei, possa dispor e usufruir do bem, assim como determinar o que € feito com ele
reaver do poder de quem quer que injustamente o possua. No Brasil, o direito de
propriedade € uma garantia fundamental e esta elencada em nossa Constituicdo
Federal. Desse modo, observa-se que a propriedade ocupa importante papel
dentro do nosso sistema normativo. Necessario, portanto, esclarecer as agoes

que podem ser acionadas para a protecao do referido direito.

ACAO REIVINDICATORIA

O proprietario tem o direito de reaver a coisa de quem injustamente a
detenha. A acao reivindicatéria € uma das mais importantes e tem por objetivo
buscar a coisa onde se encontra. Com esse viés em mente, neste tdpico, sera

abordado acerca do conceito e aplicacées da acao reivindicatoria.

O artigo 1.228, do Cddigo Civil, em sua segunda, define que o proprietario
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podera reivindicar a propriedade de individuo que a detenha de modo injusto
(BRASIL, 2002). No ponto, nota-se que o direito € dotado de uma tutela especifica,
ou seja, o proprietario podera dispor da agao reivindicatoria para buscar a coisa

de quem a detenha de forma injusta

Arnaldo Rizzardo (2020) indica que a reivindicatéria € uma agéo que objetiva
a retomada da coisa de quem quer que injustamente a detenha. Assim, de nada
valeria ao proprietario ter os poderes de usufruir, gozar e dispor, se ndo |he fosse
garantido o direito de reaver o bem de quem injustamente o apossasse. E por
meio da acdo que o proprietario busca a coisa de méaos alheias, retirando-a do
possuidor e recuperando-a para si. A agao garante que o proprietario do direito

possa reavé-lo de quem injustamente os possua.

Assim, aacaoreivindicatoria é odireito dereaverobemde queminjustamente
o detém. Portanto, se trata da acao disposta ao proprietario, que tem com base
em seu direito, para reaver a posse direta da coisa que lhe pertence de quem esta
indevidamente a usufruindo. Logo, € a acdo que compete ao titular do dominio e

tem por escopo a retomada do bem para o verdadeiro detentor do direito.

Acerca dos pressupostos para o ajuizamento da agao, deve-se atentar para

algumas situagdes. Nesse sentido, Carlos roberto Gongalve (2020, p. 227) aduz:

A acéo reivindicatoria tem carater essencialmente dominial e por isso s6
podera ser utilizada, por quem tenha jus in re. Nessa agao o autor deve
provar o seu dominio, oferecendo prova inconcussa da propriedade,
com o respectivo registro, e descrevendo o imoével da propriedade com
suas confrontacdes, ne, como demonstrar que a coisa reivindicada se
encontra na posse do réu. Tres pressupostos de admissibilidade de tal
acao: a) a titularidade do dominio, pelo autos, da area reivindicada; b) a
individuagao da coisa; c) a posse injusta do réu.

Desse modo, observa-se que devem ser respeitados alguns requisitos
para o ajuizamento da acio reivindicatoria. A titularidade do dominio, ou seja,
a comprovacio de que a propriedade pertencente ao autor da demanda. A

individualizagcao da coisa, pressuposto que indica a descricdo atualizada do bem,
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com os corretos limites e confrontagdes. E, por fim, a posse injusta do réu, que
configura-se na conservacédo do bem por aquele que possui a posse, mas néo o

titulo.

O fundamento da acédo esta no reconhecimento da propriedade. Logo,
nela se encontra a pretensdo, uma vez que o proprietario do titulo do dominio
investe contra o possuidor, visando a restituicao do bem. Assim, nao se trata de
reconhecimento ou declaragéo de propriedade, porquanto o autor da agao ja esta

revestido de titularidade do dominio (RIZZARDO, 2020).

Dessa forma, a acéo reivindicatoria tem por escopo possibilitar ao titular
do dominio a busca da coisa de quem injustamente a detenha. Os requisitos
para que se possa ajuizar a referida acdo s&o a titularidade, a individualizagéo
da coisa e posse injusta do réu. O seu objetivo é obrigar o possuidor injusto que
a coisa vindicada seja restituida a quem possua o seu dominio. Nota-se, assim,
gue a agao reivindicatoria € importante instrumento para a tutela da propriedade,

uma vez que da a possibilidade de reivindicacao ao real proprietario do dominio.

ACAO NEGATORIA

Além de ter o direito de reaver a coisa com quem a detenha injustamente, o
proprietario podera ter seu interesse limitado apenas a declaracao de inexisténcia
de oneracbes em sua propriedade. Para isso podera se valer de uma acgao
negatodria. Neste tdpico sera abordado acerca da agao negatoria, seu conceito e

sua aplicacao dentro da tutela da propriedade.

A acao negatoria € cabivel quando o autor, por ato injusto, esteja sofrendo
algum tipo de restricdo em sua propriedade por alguém que se julgue com
direito de servidao sobre o imével. O artigo 1.231 do Cddigo Civil norteia a acao
negatoria, pois revela que a propriedade presume-se plena e exclusiva, até prova
em contrario. O principio de que esta em causa, na agao negatédria, € o que de

presume-se 0 dominio pleno e ilimitado até prova em contrario.
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O referido procedimento serve para provar a plenitude da propriedade, ou
seja, demonstrar que a coisa néo sofre restricdo de servidao, usufruto ou qualquer
outro direito real. Assim sendo, a sentencga declara a plenitude do dominio ou
propriedade, sendo que o referido direito ndo foi perdido, pois nesta hipdtese

caberia a acao de reivindicagao (VENOSA, 2003).

E por meio da acdo negatdria que o proprietario busca a defesa da plenitude
do dominio. O titular do bem procura defender-se contra a ofensa dirigida a posse,
da qual ndo esta privado, mas verificam-se atos de turbacdo. Portanto, a acao
negatoria é utilizada pelo dono da coisa todas as vezes que seu dominio, por ato
injusto, esteja sendo atacado em sua plenitude ou nos seus limites por terceiro
que se julgue com um direito de serviddo sobre o imével atacado (RIZZARDO,
2020).

Assim, observa-se que, na situacado da acao negatoria, o proprietario nao
esta privado do dominio, mas terceiro se arroga, por exemplo, ser usufrutuario ou
beneficiario de servidao. A agao tem o escopo de defender a plenitude do dominio
em todas as vezes que ele esteja sendo atacado por ato injusto de outrem. Nota-
se que o dominio ndo foi perdido, mas sofre algum tipo de turbacéo. Acaso a

propriedade tivesse sido perdida, a acao reivindicatoria seria a adequada.

A acao negatoria deve respeitar dois requisitos. Primeiro, o proprietario
deve provar que a coisa |lhe pertence; segundo, que o réu esta molestando com
a pratica de atos que inibirem de exercer livremente e em toda a extensao o seu
dominio. Assim, exige prova que a lesdo contra a qual se insurgem o dominus

seja real e permanente a liberdade de exercicio do dominio (GONCALVES, 2020).

Silvio Salvio Venosa (2003) elucida que o autor deve provar nessa agao
que o réu esta para praticar ou ja praticou atos que denotam servidao ou restricao
indevida a seu direito de propriedade. O sujeito ativo da agao sera ndo somente

o proprietario, como também o titular de direito real limitado em seu respetivo
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exercicio. A agdo € movida contra quem interfere no direito de propriedade ou
direito real limitado. O usufrutuario pode, por exemplo, mover a acao negatéria

contra o nu-proprietario que nega seu direito.

Nota-se que a agao negatoria possui dois requisitos. Primeiramente, o autor
deve comprovar que a propriedade |lhe pertence. Apds, deve provar que o réu esta
praticando atos que impedem o dominio, como por exemplo, restricdes indevidas
e servidao. A acao exige prova real de que o autor esta tendo o exercicio obstado

por terceiro.

Acerca do objetivo da acdo, Carlos Roberto Gongalves (2020) esclarece
que a agao visa o reconhecimento da liberdade de exercicio do dominio, trazendo
como consequéncias a proibigao ao réu, sob certa pena, de continuar nas mesas
usurpagoes, e a condenagédo, se no caso couber, de repor a coisa no antigo

estado e satisfazer as perdas e danos causados .

O objetivo da acdo negatoria, portanto, € o de negar a existéncia de
restrigdes na propriedade, ou seja, declarar a liberdade de exercicio do dominio
por parte do proprietario. Inclusive, a agdo traz como consequéncia ao réu a
reposi¢cao da coisa no estado inicial, bem como compensar eventuais perdas e

danos do autor.

Observa-se que a negatoéria ndo pressupdéem que o proprietario esteja
em situacdo de dessapossamento, mas sim em ocasidao de embaraco criado ao
exercicio do dominio, ou seja, 0 escopo nao é o de reaver a propriedade. Por sua
vez, a acao reivindicatoria € a agao em que o autor encontra-se sem a posse da
coisa, ou seja, a propriedade se encontra em poder de terceiro e o0 objetivo € o de

reavé-la.

Portanto, nota-se que a agéo negatoria podera ser ajuizada quando o
proprietario esta sofrendo algum tipo de restricdo em sua propriedade por ato

injusto. A acao visa a declaragao da inexisténcia de restricdes na coisa. Assim,
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a acao serve para repelir uma pretensao restritiva ao direito do proprietario,
eliminando a possibilidade de serreconhecida a existéncia de 6nus real e servindo

como forte instrumento de protegéo ao direito de propriedade.

ACAO DE DANO INFECTO

O proprietario pode ter interferéncias externas em sua propriedade, de modo
que precisa se socorrer de tutela jurisdicional com o intuito de fazer tal situagao
cessar. Para tanto, o proprietario podera se valer da acido de dano infecto. Desse
modo, neste tdpico, sera abordado a acao de dano infecto, seu conceito e suas

peculiaridades.

A acdo de dano infecto serve para fazer cessar interferéncias ocorridas
pelas propriedades vizinhas, de modo que é uma acao correlata ao direito de

vizinhanca. No ponto, Arnaldo Rizzardo (2020, p. 233) explica:

O assunto diz respeito ao direito de vizinhanga, no que refere mais
especificamente a necessidade de composicdo de conflitos que
possam aparecer. A palavra infecto origina-se do latim. Seu significado
corresponde a dano “ndo feito”, mas que esta para sobrevir, caso se
mantiver determinada situagcdo. Ampara-se a agao no principio do direito
que manda usar equilibradamente a propriedade, de modo a evitar
prejuizos a propriedade vizinha. E, inclusive, do direito natural a proibicdo
do uso nocivo a propriedade,

Silvio de Salvo Venosa (2003), no mesmo sentido, elucida que quem tiver
justo receio de sofrer dano em seu imovel em decorréncia de ruina em prédio
ou obras vizinhas pode pedir que o proprietario responsavel preste caugao, para
garantir eventual indenizagao, se ocorrer dano. Nesse caso, protege-se o bem
possuido de dano potencial, ainda ndo ocorrido. O possuidor ou proprietario

previne-se exigindo caugao.

Nota-se que a acdo de dano infecto é amparada no principio do direito que
mandar usar de modo equilibrado a propriedade, vez que eventuais obras podem
causar prejuizos a propriedade vizinha. Nesse sentido, a agado de dano infecto

€ a que tem o objetivo de garantir que quem tiver justo receio de sofrer um dano
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em decorréncia de obras vizinhas pode pedir que o proprietario responsavel pela

demanda, preste caugao, a fim de garantir eventual indenizagao.

Carlos Roberto Gongalves (2020) explica que a agdo de dano infecto, ou
seja, de dano iminente, tem carater preventivo e cominatério, como o interdito
proibitorio, e pode ser oposta quando haja fundado receio de dano iminente, em

razao de ruina do prédio ou vicio na sua construcao.

Aacéao possui o carater preventivo, ou seja, € ajuizada previamente ao dano.
Na situacédo, a fim de evitar os prejuizos que poderao ser causados por obra no
imoével vizinho, o autor podera valer-se da acdo de dano infecto com o objetivo
de receber caucao por eventuais danos. O caucao pode ser o pedido principal
ou o secundario, a depender da situagao. A acao de dano infecto também possui
carater cominatoério, porquanto exige uma conduta passiva e negativa por parte

do réu.

Acerca da sua positivacdo em nosso ordenamento juridico, observa-se
que a acao encontra respaldo no artigo 1.280 do Cddigo Civil, que assim dispde
“O proprietario ou o possuidor tem direito a exigir do dono do prédio vizinho a
demoli¢cdo, ou a reparacdo deste, quando ameace ruina, bem como que lhe

preste caucao pelo dano iminente” (BRASIL, 2002).

Arnaldo Rizzardo (2020) explica que a agdo de dano € a de defesa
preventiva da propriedade, frente a eventuais prejuizos que podem advir do prédio
vizinho, provocado pelo uso ou ruina. O proprietario, em suma, postula garantias
necessarias para a indenizacao dos eventuais danos, possiveis de ocorrerem.
A acdo de dano infecto aquela intentada pelo proprietario ou possudior, que
tenha justo receio de sofrer algum dano das obras, do uso nocivo e da ruina de
prédio vizinho, para que o proprietario do mesmo dé garantias necessarias para

a indenizacao dos prejuizos eventuais.

Dessa forma, observa-se que a acao de dano infecto tem carater preventivo

e visa garantir que o proprietario que tenha justo receio de sofrer danos decorrentes
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de obras vizinhas tenha a devida compensacao. A acao é utilizada para fazer
cessar todas as interferéncias prejudiciais a seguranca, a saude dos que habitam
nas adjacéncias e ao sossego. Portanto, a acdo de dano infecto constitui um

forte instrumento de protecdo do direito a propriedade.

EFICACIA DAS ACOES PETITORIAS

Com o entendimento juridico do que é direito a propriedade, bem como
as diferencas entre acdes petitorias e possessorias. Ainda, com a conceituacao,
diferenciacdo das espécies de acdes petitdrias, neste topico sera abordado
acerca do uso e da efetividade das a¢des na tutela das propriedades rurais e

urbanas.

E certo que a Constituicdo Federal de 1988 protege a propriedade, inclusive
eleva tal direito ao status de fundamental. O detentor de uma propriedade rural ou
urbana tem garantias constitucionais acerca da manutengao do seu imovel. De
igual forma, conforme anteriormente exposto, o proprietario possui instrumentos
previstos na legislacdo infraconstitucional, os quais visam a protecédo e tutela

imediata de tal direito.

Nesse sentido, Paulo Lobo (2020, p. 46) se manifesta: “Entre os direitos
e garantias fundamentais, a Constituicdo garante aos brasileiros e estrangeiros
residentes no Brasil a inviolabilidade a propriedade estabelecendo que é garantido

o direito de propriedade”.

O direito a prote¢ao da propriedade também foi inserido nos microssistemas
da nossa legislacao, ou seja, nos codigos infraconstitucionais. Nota-se que foram
previstas regras de condutas que garantem meios ao proprietario que encontrar
problemas no exercicio de seu direito (ALVARES; DURANTE, 2018).

Conforme ja exposto, existem ag¢des infraconstitucionais que visam proteger
as propriedades rurais e urbanas. As trés principais agdes estao regulamentadas

no Codigo Civil e sdo grandes aliadas do proprietario. A agédo reivindicatoria
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possui 0 escopo de buscar a coisa de quem injustamente a detenha. Por sua vez,
a acao negatdria visa declarar a inexisténcia de oneracdes em sua propriedade.
A acao de interdito proibitério busca a protecao da propriedade frente a obras que

ocorrem em prédios vizinhos.

Com esse entendimento em vista, necessario se pontuar de maneira
pormenorizada cada um das acdes. Acerca da reivindicatéria, Carlos Roberto

Gongalves (2020, p. 110) explica:

A acao reivindicatoria tem carater essencialmente dominical e por isso s6
pode ser utilizada pelo proprietario da area objeto. O objetivo da referida
acgao é retomar a coisa do detentor que a conserva sem causa juridica, ou
a possui injustamente. E a ac&o real que compete ao senhor da coisa. Os
requisitos para o ajuizamento sao trés: a) A titularidade do dominio, pelo
autor, da area; b) a individualizagdo da coisa; c) a posse injusta do réu.
O registro imobiliario comprova a titulatidade do dominio. Por sua vez, a
descricao atualizada do bem pode ser feita pela descricdo atualizada do
bem, com os limites e controntagdes.

Observa-se que a agao reivindicatéria garante que o proprietario retome
a coisa do detentor que a conserva sem causa juridica, ou seja, daquele que a
possuiinjustamente. Para que o proprietario possa ajuizar a agao, deve comprovar
a titularidade do dominio, individualizar a coisa e comprovar a posse injusta do
réu. Nota-se que os requisitos para o ajuizamento sao facilmente preenchidos
pelo proprietario efetivo da coisa, de modo que a acgao é de facil ajuizamento.
Assim, a reivindicatoria € uma acado extremamente importante para a tutela da
direito a propriedade, uma vez podera retomar a coisa de quem injustamente a
detenha, bem como é facilmente ajuizada. (GONCALVES, 2020)

Alémdisso, Carlos Roberto Gongalves (2020) aduz que a acao reivindicatoria
€ imprescritivel. Isso porque versa sobre o dominio, o qual € perpétuo e somente
se extingue nos casos da lei (usucapiao, desapropriagao), ou seja, nao se extingue

pelo ndo uso.

Nota-se, portanto, que o proprietario da coisa podera ajuizar uma agao

reivindicatéria a qualquer tempo, uma vez que é imprescritivel. O fato contribui
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para que a agao seja importante para a defesa da propriedade, pois o autor da
reivindicatéria ndo precisa respeitar limite temporal para exigir o que é seu de
quem injustamente a detém. A imprescritibilidade, assim, € fato imperioso para
a defesa da propriedade. Desse modo, somando-se todas as caracteristicas
inerentes a agao reivindicatoria, quais sejam, 0 escopo que ela tem, os requisitos
para ao ajuizamento e a imprescritibilidade, observa-se que o instrumento juridico
€ muito importante e extremamente efetivo na protecao e tutela das propriedades

rurais e urbanas, pois podera fazer a coisa retornar ao real proprietario.

Por sua vez, a acado de dano infecto pode ser oposta quando exista
fundado receio de um perigo iminente, em razao de ruina de prédio vizinho ou
vicio em sua construcdo. Em outras palavras, para se precaver o autor obtém
uma sentenga que comine ao téu a prestagcao de caugado que assegure contra
eventuais danos. Além disso, a agdo pode ser ajuizada também nos casos de
mau uso da propriedade vizinha, que prejudique o sossego, a seguranca e saude
do proprietario (RIZZARDO, 2020)

A agao tem o escopo de garantir ao proprietario que obtenha uma sentenca
que resguarde o seu direito a propriedade por meio de caugao. Acerca da acao,
Thais Andrade e Rafael Abreu (2014, p. 9) esclarece:

a agao de dano infecto ainda existe no ordenamento juridico brasileiro
e também constitui um instrumento processual de resolucido de conflito
oriundos das relacgdes de vizinhanga Podera propor acdo de dano infecto
quando houver justo receio de vir a ser prejudicado pela ruina do prédio
vizinho (art. 1280 do CC). Esta agao possui o nitido carater preventivo
e pressupde um dano iminente e provavel ao morador, em face do uso
perigoso e nocivo da propriedade vizinha. Note-se que a referida medida
processual podera variar de acordo com o estado de ruina do prédio
e tera o condédo de ordem de demoli¢do (ruina imediata), reparatéria
(realizagao de obras que evitem a ruina), ou até mesmo prestar caugao
como garantia de indenizagao futura em situagdes de mera eventualidade
de um dano. S&o diversas as situagbées em que o remédio juridico em
tela pode ser invocado, basta o operador do direito ponderar as situacdes
em que tal medida sera mais efetiva.

Dessa forma, observa-se que a acdo de dano infecto é extremamente util

para o proprietario que sentir receio de dano em seu imovel. Podera ser invocada
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para cessar ou reparar danos ocorridos em vista de obras vizinhas. A agdo € um
excelente instrumento de defesa das propriedades rurais e urbanas, pois tem
um carater preventivo e assegura que o proprietario seja ressarcido de dano

iminente em face do uso perigoso e nocivo de obra vizinha.

Visando proteger as propriedades rurais e urbanas, em razdo do uso nocivo
de obra vizinha, a acdo de dano infecto se apresenta como um remédio juridico
excelente, tendo em vista o seu aspecto preventivo. O autor podera utilizar a
acao de dano infecto nos moldes do artigo 1280 do Cédigo Civil com o objetivo de
solucionar os seus problemas. O referido instrumento também pode ser invocado
em situacdes de ruina, uma vez que o pedido varia entre a ordem de demoligcao
ou de reparacdo. Além disso, outra vantagem que a acédo de dano infecto possui
€ a possibilidade que o autor tem de exigir caugao como garantia de indenizagao
por dano futuro, em situacdes de mera eventualidade de dano, de modo que a
acao de dano infecto assume um grande papel dentro do nosso ordenamento
normativo (ANDRADE; MORAIS, 2014).

Observa-se que a agao de dano infecto € muito efetiva na defesa das
propriedades rurais e urbanas. A acdo possui um carater preventivo e antecipa a
defesa da propriedade em face de danos futuros. O mecanismo € 6timo, tendo
em vista que o autor podera requerer reparagao por danos ja ocorridos, bem
como caugao por eventos futuros. Dessa forma, a acao de dano infecto tem papel
importante na defesa da propriedade, porquanto € um 6timo mecanismo para

protecao dos imdveis rurais e urbanas.

A seu turno, a acéo negatéria € cabivel quando o dominio do autor, por um
ato injusto, esteja sofrendo alguma restricdo por alguém que se julgue com um
direito de servidao contra o imével. Agao negatdria € um meio de protecao contra
o direito de propriedade, que cabe ao proprietario possuidor da coisa contra quem
alega ter um direito real sobre a coisa. (GONCALVES, 2020).

A acéo visa a negativa de oneracdes na propriedade e a busca da defesa

da plenitude do dominio. Nesse sentido, Arnaldo Rizzardo aponta (2020, p. 231):
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Defende-se a propriedade também através da negatéria. Por meio dela,
visa o proprietario a defesa da plenitude do dominio. O titular do bem
procura defender-se contra o ofensa dirigida a posse, da qual ndo esta
privado, mas verificam-se atos de turbacao. A agao negatéria é utilizada
pelo dano da coisa todas as vezes que o seu dominio, por ato injusto,
esteja sendo atacado em sua plenitude ou nos seus limites por outrem
que se julgue com o direito de servidao sobre o imovel.

Assim, a acao € extremamente util na defesa das propriedades rurais e
urbanas. O instrumento tem carater declaratério, vez que define e deixa claro o
direito do proprietario. Assim, o mecanismo tem o escopo de declarar o direito
pleno do proprietario da coisa. E a acdo que tem por escopo vindicar a liberdade
da propriedade, ou seja, fazer cessas qualquer exercicio de um suposto direito
invocado por terceiro. E efetiva no que se propdem, vez que da faculdade do
exercicio da demanda ao proprietario que se encontra turbado no gozo de sua
propriedade. Dessa forma, a acédo de dano infecto € importante mecanismo para

a defesa das propriedades rurais e urbanas.

Dessaforma, verifica-se que as acdes petitorias sao efetivas para a protecéo
das propriedades rurais e urbanas. A utilizacdo dos instrumentos de protecao
presentes no Cadigo Civil é eficaz no combate a eventuais problemas existentes
na propriedade, pois conseguem prever a combater diferentes situagdes. As
acoes podem ser utilizadas para retomar a propriedade de quem injustamente
a detenha, para negar oneragdes no imovel, para ressarcir danos de obras
ocorridas, dentre outros problemas que o proprietario vier a enfrentar em sua

propriedade.

Portanto, € certo que o0 ajuizamento das acdes petitdrias sdo meios eficazes
para a protecao da propriedade. Entende-se que utilizagao de tais instrumentos
constitui elemento apto a tutelar o direito de propriedade, tendo em vista que
sao instrumentos que possuem requisitos pontuais para o ajuizamento, os quais
sao facilmente preenchidos pelo proprietario do imovel. Além disso, as acoes

petitorias conseguem prever diferentes situacbes e socorrem o proprietario de
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muitos problemas que poderdo ser ocorridos na propriedade. Desse modo, as
acdes petitdrias presentes no Cddigo Civil sdo efetivas para a tutela do direito

fundamental de propriedades.

CONCLUSAO

A pesquisa teve por objetivo analisar o papel desempenhado pelas acdes
petitdrias positivadas no Codigo Civil na tutela do direito de propriedade. O escopo
foi o de verificar se 0 ajuizamento das referidas agbes consegue garantir que o
proprietario proteja sua propriedade. Ou seja, se os instrumentos constantes no

Caddigo Civil sdo efetivos para a protecao do direito fundamental de propriedade.

Antes de analisar a efetividade das acdes petitérias nadefesada propriedade,
foi necessario fazer uma reflexdo acerca do seu conceito legal e doutrinario, bem
como sobre os quatro poderes inerentes ao exercicio pleno do direito. Apds, foi
imprescindivel pontuar a diferenciacao entre acdo possessoria e petitdria, assim
como a diferenca de posse e propriedade. Assim, a primeira parte da pesquisa,
longe de querer esgotar todas as questoes envolvendo o direito a propriedade,
introduz conceitos, diferenciagdes e caracteristicas de pontos importantes para o

entendimento do assunto.

Firmado o entendimento acerca da propriedade e a diferenciacdo das
acdes petitdrias e possessorias, a pesquisa buscou adentrar nos fundamentos
juridicos das a¢des em espécie. Assim, a pesquisa fez uma exposi¢cao acerca de
questdes pontuais de cada uma das acgdes petitorias. Dessa forma, houve uma
demonstragdo acerca da conceituacao legal e doutrinaria, os requisitos para o
ajuizamento das agdes, bem como as diferengas existentes entre elas. Por fim,
o trabalho teve por escopo fazer uma reflexao acerca da efetividade das acdes

petitorias na defesa das propriedades rurais e urbanas.

Assim, foi possivel perceber, a partir do advento da Constituicdo Federal

de 1988, que a propriedade ganhou um status de direito fundamental, de modo
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que a sua protegdo passou a ter destaque dentro do ordenamento juridico. No
ponto, o Codigo Civil de 2002 se preocupou em disponibilizar instrumentos para
a defesa de tal direito. Dessa forma, o ordenamento juridico trouxe as agodes

petitérias, as quais garantem a defesa do direito de propriedades.

Com relacdo as agdes em espécie, foi possivel verificar que a acao
reivindicatéria é extremamente eficaz na defesa da propriedade, porquanto
permite que o proprietario busque a coisa de quem injustamente a detenha, ou
seja, da a possibilidade de reivindicar e de retomar a coisa que lhe pertence
e esta na posse de outrem. Além disso, a acdo possui a caracteristica de ser
imprescritivel, o que permite que o proprietario possa recorrer a ela a qualquer

tempo.

Assim, a acao reivindicatoria € extremamente efetiva. Por sua vez, a agao
negatodria possui o objetivo de declarar ainexisténcia de oneragdes na propriedade,
ou seja, tem cabimento quando o autor da propriedade esta sofrendo alguma
restricdo por ato de terceiro. Desse modo, nota-se que a acdo negatéria € efetiva
no que se propoe, pois possibilita que o autor exerca o seu direito a propriedade

livre de qualquer restricdo ao imovel.

A seu turno, a acdo de dano infecto tem o carater preventivo e pode ser
ajuizada quando o proprietario tenha receio de que a ruina de um prédio ou obra
vizinha possa vir a causar prejuizo ou estrago em sua propriedade. A agao visa
obter caugao por eventuais danos futuros, de modo que € extremamente efetiva
para a defesa a propriedade, uma vez que atua de forma preventiva, garantindo

ao proprietario a reparacao por danos que possam ocorrer na coisa.

Dessa forma, nota-se que as acdes constantes no Codigo Civil sao efetivas
na protecao do direito de propriedade, pois garantem que a defesa ocorra por
diversas frentes. Nota-se que o proprietario podera se socorrer de acido para
evitar danos futuros, para reaver a sua propriedade de quem a injustamente a
detenha, para negar a existéncia de oneragdes em seu imovel, dentre outras

situagoes. Portanto, as ag¢des sdo efetivas na tutela do direito fundamental de
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propriedades. Conclui-se, portanto, que as hipéteses levantadas nesta pesquisa
foram confirmadas em suaintegralidade. Isso porque as agdes petitorias presentes
no Cdédigo Civil sao instrumentos dispostos ao proprietario que consegue resolver

0S passivos ocorridos na propriedade.
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INTRODUCAO

A investigacao criminal defensiva é a forma pelo qual o advogado produz
provas e colhe evidéncias durante a fase pré-processual. Esta modalidade de
investigacao foi introduzida em nosso ordenamento juridico pelo Provimento
188 do Conselho Federal da Ordem dos Advogados do Brasil. O provimento
possibilitou a atuacado dos advogados na investigagao, realizando diligéncias e
colhendo evidéncias, a fim de corroborar uma eventual tese defensiva no processo

penal.

Observa-se que a investigacado defensiva € um importante instrumento para
garantir direitos do investigado, sendo uma possivel solugdo para o desequilibrio
existente entre a acusacéao e a defesa. Ainvestigacao criminal defensiva, portanto,
assegura a isonomia entre os sujeitos envolvidos no processo penal e ratifica os

direitos fundamentais do investigado.

Além disso, a investigagao criminal nasce com o intuito de preservar os
principios constitucionais da ampla defesa e do contraditorio. No ponto, possibilitar
ao advogado a investigagao criminal defensiva, ou seja, a averiguacio dos fatos
em conjunto com as autoridades policiais € uma forma de tentar concretizar os

direitos fundamentais da ampla defesa e do contraditério.

Acerca dos direitos fundamentais alicercados pela investigacéo criminal
defensiva, constata-se que a ampla defesa e o contraditério possuem raizes
entrelacadas, mas seus conceitos apresentam leves diferenciagcdes. A ampla
defesa é a garantia fornecida ao acusado de condi¢gdes que Ihe permitam trazer
todas as informacdes pertinentes para esclarecer os fatos. Por sua vez, o

contraditério € o direito que o investigado tem de saber os fatos e os contradizer.

Nasce, assim, a necessidade de se discutir acerca da eficacia da
investigagcado criminal para concretizar os principios constitucionais da ampla

defesa e do contraditério na fase pré-processual. No contexto, debater a
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eficacia da investigagao criminal perpassa, necessariamente, pela analise de tal
modalidade de investigagao, sua positivagdo em nosso ordenamento juridico e
a forma como ocorre, bem como pelo esclarecimento dos conceitos de ampla

defesa e contraditorio.

Perante esse contexto, a pesquisa tem o escopo de fazer uma reflexdo
acerca da eficacia da investigacao criminal defensiva para a concretizagdo dos
direitos fundamentais da ampla defesa e do contraditério na fase pré-processual.
Nesse sentido, possui a seguinte problematica: a investigacao criminal defensiva
concretiza os principios constitucionais da ampla defesa e do contraditério na

fase pré-processual?

Com ointuito de responder a problematica, € necessario, por primeiro, referir
que alguns doutrinadores defendem que o Inquérito Policial € inquisitivo, ou seja,
nao se aplicam os direitos da ampla defesa e do contraditorio. Acreditam que ndo
ha acusacao ainda, de modo que n&o ha de se falar em defesa. Todavia, a nossa
Constituicdo Federal assegura a ampla defesa e o contraditério em processos
judiciais e administrativos, de modo que os direitos devem ser respeitados em

todas as fases da persecucao penal.

A investigacdo criminal defensiva visa garantir a paridade de armas, bem
como a acusacao justa e com base na verdade real dos fatos. A investigacao
criminal defensiva, portanto, ndo tem o escopo de subsidiar uma sentenca
criminal, mas sim garantir que o investigado aponte diligéncias para a elucidacao
dos fatos da melhor forma possivel na fase investigatéria, de modo que os direitos

fundamentais devem ser respeitados na referida etapa.

A investigagao criminal defensiva tem o escopo de subsidiar a acusacéao
e delimitar os fatos com base em evidéncias e provas colhidas pela defesa, de
modo a evitar que a denuncia seja pautada apenas nos indicios trazidos pela
acusacao. Assim, esta modalidade de averiguagcao dos fatos nasce para tentar

concretizar os direitos fundamentais da ampla defesa e do contraditorio.
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Com relacédo a estrutura da pesquisa, inicialmente, serdo apresentados
os conceitos de investigacdo criminal defensiva e sua relevancia. Apos, serao
esclarecidos os conceitos de ampla defesa e contraditério. Superados os pontos,
sera apreciada a efetividade da investigagao criminal defensiva para assegurar

os principios da ampla defesa e do contraditério na fase pré-processual.

Nota-se que a presente pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa
qualitativo bibliografica. Apesquisa € qualitativa porque temaintengdo de abordara
problematica, a partir da interpretagao de fenbmenos que dela derivam, buscando
atribuir significado para eles considerando que “ha uma relacdo dinamica entre o
mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e
a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em numeros.” (FREITAS;
PRODANOQV, 2013). E é bibliografica, ao ponto que o procedimento se dara pela
analise de textos ja publicados, tais como livros, artigos cientificos, doutrinas,

legislagao infraconstitucional e constitucional.

INVESTIGACAO CRIMINAL DEFENSIVA

A investigagcdo criminal defensiva assume cada vez mais espago para
discussdes doutrinarias. Na pratica, a investigacado efetuada pela defesa é a
possibilidade que advogado publico ou privado possui de produzir provar e colher
evidéncias durante a fase pré-processual. Neste topico, sera abordado acerca
da positivagcdo da advocacia defensiva, seu conceito e sua importancia para a

obteng¢ao de uma acusacgéao justa.

O Conselho Federal da Ordem dos Advogados do Brasil, no ano de 2018,
editou o Provimento 188/2018, o qual regulamentou o exercicio dos advogados
na realizagao de diligéncias investigatorias. O provimento instituiu e autorizou a

investigacao criminal defensiva, conforme se extrai do seguinte trecho:

O CONSELHO FEDERAL DA ORDEM DOS ADVOGADOS DO BRASIL,
no uso das atribuicdes que Ihe sao conferidas pelo art. 54, V, da Lein. 8.906,
de 4 de julho de 1994 - Estatuto da Advocacia e da OAB, e considerando
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o decidido nos autos da Proposi¢cdo n. 49.0000.2017.009603-0/COP,
RESOLVE:Art. 1° Compreende-se por investigacao defensiva o complexo
de atividades de natureza investigatoria desenvolvido pelo advogado,
com ou sem assisténcia de consultor técnico ou outros profissionais
legalmente habilitados, em qualquer fase da persecugcdo penal,
procedimento ou grau de jurisdicdo, visando a obtencao de elementos de
prova destinados a constituicdo de acervo probatério licito, para a tutela
de direitos de seu constituinte.

Gabriel Dias (2019) explica que o provimento visou apresentar os critérios,
as técnicas e os parametros que devem ser utilizados na condugao da investigacao
por parte do advogado. A regulamentacao elaborada pela OAB também buscou a

ampliagao das prerrogativas do advogado durante a sua atuagao investigatoria.

Assim, nota-se que o advogado foi expressamente autorizado a atuar em
qualquer fase do procedimento criminal. Além disso, observa-se que 0 escopo
principal do Provimento 188/2018 ¢é trazer parametros para que os advogados
busquem a obtencdo de elementos de prova para a construgdo do acerco

probatério licito.

Acerca da importancia da advocacia defensiva na fase investigatoria, Silva
(2019) explica que aresisténcia a pretenséo acusatoria € melhor exercida quando
existe a possibilidade de colher elementos aptos a corroborar as teses defensivas
em favor do investigado. A participacdo da defesa permite uma valoracdo mais

correta do resultado do procedimento penal.

Sobre a relevancia da investigacao defensiva, Aury Lopes Junior e Ricardo
Jacobsen Gloeckner (2014) afirmam que com a imputagao e com o contraditorio,
nasce para o acusado a possibilidade de resistir a pretensao investigatoria e
coercitiva estatal, de forma a atuar no procedimento, na busca por elementos de

prova ou, ao menos, evidéncias que possam atenuar a pena.

Dessa forma, observa-se que a investigacdo defensiva € extremamente
importante. Isso porque permite a resisténcia a pretensao investigatoria ao
possibilitar que o defensor busque elementos de prova que possam corroborar

com as teses defensivas que serédo apresentadas durante o processo.
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Outro ponto a ser analisado s&o os atos que o advogado podera realizar. E
certo que a segurancga publica e, consequentemente, as investigagdes criminais
sao de responsabilidade das autoridades policiais. Todavia, algumas agodes
poderao ser realizados por particulares, ou seja, por advogados. Nesse sentido,
Mendroni explica (2013, p. 253):

Existem, atividades estritamente policiais, como por exemplo a contengao
de atividades violentas em manifestagdes publicas, que ndo podem ser
exercidas por qualquer outra pessoa. Ha outras que, embora de natureza
genericamente tipica policial, podem, dentro de critérios especificos,
ser realizadas por outros Agentes Publicos e ate por particulares. Nada
impede e, ao contrario, de bom alvitre, € a atuacdo do Advogado que
se mobiliza, evidentemente sem chicana, e sem agir maliciosamente
no intuito de desvirtuar a verdade, agindo com o propdsito de coletar e
apresentar provas da inocéncia do acusado.

Logo, o advogado nao podera realizar atividades que sejam estritamente de
natureza policial. Todavia, o patrono é capaz de exercer atos que se caracterizem
genericamente como atividades policiais. Assim, ao advogado que atua na
investigacao defensiva, é possibilitada a busca de informacgdes, a fim de que
possa apresentar evidéncias com o escopo de inocentar ou atenuar a pena do

acusado.

A parte doutrinaria que € contraria a investigacéo criminal defensiva aduz
que o Inquérito Policial ndo possui acusados” e, por tal razdo, ndo ha de se falar
em contraditorio a ponto de existir investigagao realizada pela defesa. Para Aury
Lopes Junior e Ricardo Jacobsen Gloeckner (2014) tal argumento é falho. Isso
porque qualquer noticia-crime que impute um fato ilicito a uma pessoa configura

uma imputagéo, a qual € capaz de gerar no plano processual uma resisténcia.

Nota-se que a investigacao criminal defensiva ainda nao € unanimidade em
nosso sistema processual penal. Pelo contrario, a investigacdo defensiva ainda
enfrenta grande resisténcia. Todavia, € necessario observar que a qualidade de
um processo judicial esta intrinsicamente ligada a boa defesa. Ndo € possivel

mencionar qualidade da atividade jurisdicional se 0 nosso sistema juridico penal
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nao permite as partes o acesso a um procedimento com exceléncia, por meio da

facilitacdo dos meios de prova. (SILVA, 2019).

Assim, a investigagao criminal defensiva vem ganhando espaco desde
a elaboragdo do provimento 188/ 2018 do Conselho Federal da Ordem dos
Advogados do Brasil, o qual permitiu a atuagdo dos advogados na fase pré-
processual. Observa-se que a atuagao defensiva na fase investigatoria permite
o contraponto a pretensao acusatoéria ao possibilitar que o advogado apresente

elementos que, posteriormente, servirdo para corroborar teses defensivas.

A investigacédo criminal defensiva é, portanto, um importante meio para a
obtengao de um processo judicial por exceléncia, uma vez que a qualidade do
procedimento € medida pelo acesso em igualdade de condicbes as partes. Se
houver a possibilidade de contrapor os fatos ainda na fase investigatoria, por meio
da investigacao criminal defensiva, o processo penal sera mais justo e integro.
Dessa forma, fica evidenciado que a atuacédo do advogado na investigagao visa
permitir que o acusado tenha acesso a principios constitucionais previstos, como

por exemplo, a ampla defesa e o contraditério ainda na fase pré-processual.

PRINCIPIOS DA AMPLA DEFESA E DO CONTRADITORIO

Os principios do contraditério e da ampla defesa sao direitos e garantias
fundamentais previstos em nossa Constituicdo Federal. E necessario assegurar
o respeito aos referidos direitos, uma vez que estdo intrinsicamente ligados a
dignidade da pessoa humana. Dessa forma, este toépico abordara acerca dos
principios do contraditério e da ampla defesa, sua disposicéo legal e reflexdes

acerca de seus conceitos.

A Constituicdo Federal positivou os principios do contraditério e da ampla
defesa em seu artigo 5°, inciso LV, ao prever “aos litigantes, em processo judicial
ou administrativo, e aos acusados em geral sao assegurados o contraditorio e

ampla defesa, com os meios e recursos a ela inerentes” (BRASIL, 1998).
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De igual forma, o art. Xl, n°® 1, da Declaragdo Universal dos Direitos do
Homem, prevé que “todo homem acusado de um ato delituoso tem o direito de
ser presumido inocente até que a sua culpabilidade tenha sido provada de acordo
com a lei, em julgamento publico no qual Ihe tenham sido asseguradas todas as

garantias necessarias a sua defesa’.

Nota-se, portanto, que o contraditério e a ampla defesa possuem status
constitucional e estdo elencados como direitos e garantias fundamentais. Assim,
merecem receber uma atengao especial, uma vez que estao incluidos em um dos

artigos mais importantes de nossa carta maxima.

Acerca dos conceitos dos principios do contraditorio e da ampla defesa,
existem diferenciagcbes, ou seja, os conceitos apresentam dessemelhancas.

Nesse sentido, Sylvio Motta explica (2017, p. 262):

Os principios do contraditério e da ampla defesa obrigam a que, tanto
no processo jurisdicional como no administrativo, sejam assegurados
aos litigantes o contraditorio (direito de conhecer os fatos e alegagdes
relevantes do processo, trazidos pela outra parte, e de se contrapor a
eles, apresentado suas razdes oralmente ou por escrito) e a ampla defesa
(direito de, no exercicio do contraditério, poder fazer uso de todos os meios
probatérios juridicamente admissiveis). Por ampla defesa entende-se a
garantia que é dada ao litigante de condi¢des que Ihe possibilitem trazer
para o processo todos os elementos tendentes a esclarecer a verdade ou
mesmo de calar-se, se entender necessario. Por contraditério, entende-
se o direito que tem o individuo de tomar conhecimento e contraditar
tudo o que é levado pela parte adversaria ao processo. E o principio
constitucional do contraditério que impde a conduta dialética do processo
(par conditio), significando que a todo ato produzido pela acusagao, cabera
igual direito de defesa de opor-se, de apresentar suas contrarrazdes, de
levar ao juiz do feito uma interpretagao juridica diversa daquela apontada
inicialmente pelo autor. O contraditério assegura, também, a igualdade
das partes no processo, pois, ao garantir-se aos litigantes o contraditério,
equipara-se no feito o direito de agédo (da acusagao) com o direito de
contestagao (da defesa).

A ampla defesa é o asseguramento dado ao acusado de condigdes que
Ihe permitam trazer ao procedimento criminal todos os elementos e provas que
sirvam para esclarecer a verdade ou permitir que o réu possa usufruir de seu

direito ao siléncio. O contraditério, por sua vez, é a propria exteriorizacido da
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ampla defesa, porquanto impde a conducdo dialética do processo. A todo ato
produzido pela acusacéo cabera igual direito de defesa de opor-se ou dar-lhe
uma versao diferente, bem como interpretagao juridica diversa da apresentada
pelo érgao acusatorio (DE MORAIS, 2019).

Observa-se que os principios do contraditério e da ampla defesa séo
garantidos a todos os acusados em processos jurisdicionais e administrativos.
A ampla defesa € a garantia fornecida ao litigante de condicdes que lhe
permitam trazer todas as informacdes pertinentes para esclarecer a verdade. Por
contraditério, entende-se o direito que o sujeito tem de saber acerca dos fatos e

defender-se contradizendo tudo o que se impde a ele.

Adentrando na esfera do direito criminal, nota-se que o principio do
contraditério € extremamente importante. Os principios sdo o que fazem com
que as partes tenham que ser ouvidas e possam se manifestar em igualmente
de condigbes, ou seja, atuam em paridade de armas com acusagao, uma vez
que conversam em igualdade de condi¢bes, tendo ciéncia bilateral dos atos
processuais, bem como oportunidade para produzir prova em sentido contrario
(GOLCALVES, REIS, 2019).

Acerca da ampla defesa dentro do processo penal, Guilherme Nucci aduz
(p- 8, 2019):

Os vocabulos sao diversos e também o seu sentido. Amplo quer dizer
vasto, largo, muito grande, rico, abundante, copioso; pleno significa
repleto, completo, absoluto, cabal, perfeito. O segundo €, evidentemente,
mais forte que o primeiro. Assim, no processo criminal, perante o juiz
togado, tem o acusado assegurada a ampla defesa, isto é, vasta
possibilidade de se defender, propondo provas, questionando dados,
contestando alegagdes, enfim, oferecendo os dados técnicos suficientes
para que o magistrado possa considerar equilibrada a demanda, estando
de um lado o 6rgao acusador e de outro uma defesa eficiente.

Nota-se que os principios do contraditério e da ampla defesa sao
extremamente importantes na esfera criminal. Isso porque garantem que a defesa

seja exercida em igualdade de condi¢des. O acusado tem a vasta possibilidade
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de se defender, propondo provas, questionando dados e refutando alegagdes. Ou
seja, os principios, quando respeitados, garantem que a defesa atue em paridade

de armas com a acusacao.

Ocorre que tais principios ainda n&o sao respeitados na fase investigatoria.
Tal situacdo se justifica pelo fato de parte da doutrina entender que a fase
investigatoria, ou seja, a instrugao do inquérito policial € inquisitorial. Todavia, tal
pensamento esta ultrapassado, uma vez que a investigacao criminal defensiva é
positivada em nosso ordenamento juridico e visa garantir a paridade de armas e

a concretizacdo da ampla defesa e do contraditério na fase pré-processual.

A INVESTIGACAO CRIMINAL DEFENSIVA COMO FATOR DE
CONCRETIZACAO DA AMPLA DEFESA E DO CONTRADITORIO
NO INQUERITO POLICIAL

Conforme ja exposto, a investigacdo criminal defensiva é o instrumento
utilizado pelos advogados com o intuito de buscar provas e evidéncias que
venham a contribuir para a inocéncia ou a diminuicdo da pena de seu cliente. A
investigacao defensiva podera ser realizada em conjunto com a que esta sendo
efetuada pelas autoridades policiais e o érgdo de acusacgao e é o que permite
a obtencado de uma acusacao justa. Assim, neste topico sera abordado acerca
da utilizacao da investigacao criminal defensiva para concretizacdo dos direitos

fundamentais da ampla defesa e o contraditorio.

E importante relembrar, por primeiro, que a atuacdo do advogado na
investigacao criminal defensiva € licita. Nesse sentido, Mendroni (2013) menciona
que as investigagdes privadas, desde que ndo encontrem impeditivo legal, sao
permitidas e podem ser realizadas pelo defensor. E certo que o advogado no
pode ordenar arealizagao de diligéncias por parte da policia, mas podera requerer,
assim como buscar provas que estejam ao seu alcance. Importante ressaltar que
o defensor podera juntar documentos ao Inquérito Policial, os quais deverao ser

analisados pela autoridade policial.
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Nota-se que a investigacdo criminal defensiva é permitida em nosso
ordenamento juridico, desde que nao encontre impeditivo para o ato. O advogado
enfrenta limitacbes quanto a acdes que pode tomar, devendo respeitar os atos
privativos das autoridades policiais. Todavia, inexistem impedimentos quanto a
realizacao de diligéncias para a busca da verdade e, assim, a garantia da ampla

defesa e do contraditério ainda na fase pré-processual.

Dessa forma, a atuacdo do advogado, por meio da investigacdo criminal
defensiva, é essencial para garantir o contraditorio e a ampla defesa, sendo peca
fundamental paraa construcdode umaacusacéaojusta. Aury Lopes Juniore Ricardo
Jacobsen Gloeckner (2014) explicam que o trabalho o defensor é fundamental
para a busca de uma causa justa. O advogado é aquele que o investigado chama
pra solicitar companhia. E a peca do tabuleiro que se coloca no mesmo plano,
que se senta ao seu lado, a fim de garantir a ampla defesa do acusado. Ainda, a
presenca do defensor pode ser entendida como um meio de controle de atuacao
do Estado, uma vez que assegura a atencéo as leis. O defensor tem o dever de
zelar pelos direitos garantidos ao investigado, a fim de evitar infragdes e injusticas.

O advogado, portanto, € quem assegura o contraditorio e a ampla defesa.

No mesmo sentido, acerca da importancia de advogado para a assegurar o

contraditorio e a ampla defesa, S6nia Tanaka explica (2015, p. 377):

Apresenca do advogado destina-se ao implemento do disposto no art. 50,
inc. LV da Constituicao Federal que assegura aos litigantes e acusados,
em processo judicial ou administrativo, o “contraditorio e a ampla defesa,
com 0s meios e recursos a ela inerentes”. Com efeito, o instrumento para
implementagéo do principio €, sem duvida, o profissional tecnicamente
habilitado.

Assim, o advogado, por meio da investigacdo criminal defensiva, € quem
garante a implementacdo dos principios do contraditorio e da ampla defesa
na fase pré-processual. A atuacdo do defensor na investigacdo preliminar é
extremamente necessaria, pois possibilita a busca de provas e evidéncias que

poderao corroborar as teses defensivas durante o processo penal.
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Com relagéo aos direitos fundamentais da ampla defesa e do contraditério
durante a fase pré-processual, nota-se que é possivel perceber a existéncia de
mitigacao dos referidos direitos, uma vez que as investigacdes possuem carater
sigiloso e as informagdes ndo sdo fornecidas a todo momento, de modo que
ndo ha a possibilidade de reagir da defesa de forma imediata. Além disso, o
procedimento investigatorio apresenta falhas substanciais em relagcdo ao
contraditério, porquanto em sua esséncia ndo permite a participacdo de quem
esta sendo investigado. Assim, € possivel notar que ao nio participar da producao
de provas, o acusado pode sair prejudicado (VASCONCELLOS, 2020).

Ainvestigacao criminal defensiva é o que garante que o investigado possua
direito ao contraditorio e a ampla defesa no Inquérito Policial. Isso porque é o que
possibilita que a defesa participe da producéo de provas e colheita de evidéncias,
de modo a evitar que a investigacao se paute e seja tendencialmente acusatoria.
A investigacao criminal defensiva possibilita que a defesa elabore a sua prépria
estratégia, apresente suas provas evidéncias e garanta que o acusado tenha

seus direitos fundamentais garantidos.

Portanto, é certo que ainvestigacao criminal defensiva concretiza os direitos
fundamentais da ampla defesa e do contraditorio na fase pré-processual, uma
vez que garante a participacdo da defesa na produgao de provas e colheita de
evidéncias, bem como de informacdes referentes a situagao fatica. Fica evidente,
assim, que os direitos fundamentais da ampla defesa e do contraditério s6 serao
respeitados no Inquérito Policial a partir do momento em que a investigacao
criminal defensiva for amplamente perpetuada e observada pelas autoridades

policiais, servidores do judiciario e membros do Ministério Publico.

CONCLUSAO

A pesquisa teve por objetivo analisar o papel desemprenhado pela
investigacao criminal defensiva para concretizar os principios constitucionais da

ampla defesa e do contraditorio na fase pré-processual. O escopo foi o de verificar
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se a atuacao do advogado na fase pré-processual assegura a ampla defesa e o
contraditério do investigado. Ou seja, se a colheita de provas por parte da defesa

garante os direitos fundamentais previstos em nossa Constituicao Federal.

Antes de analisar a efetividade da investigacdo criminal defensiva, foi
necessario fazer uma exposi¢cdo acerca do conceito e fundamentos juridicos
dessa modalidade de verificagdo dos fatos. Apds, foi imprescindivel pontuar a
conceituacao de ampla defesa e contraditorio, bem como apontar as diferencas
entre os dois direitos fundamentais. Assim, a primeira parte da pesquisa, longe de
querer esgotar todas as questdes envolvendo a investigacao criminal e os pontos
referentes aos principios da ampla defesa e do contraditério, introduz conceitos,
diferenciacées e caracteristicas de pontos importantes para o entendimento do

assunto.

Firmado o entendimento acerca do que se entende por investigacéo
criminal defensiva, bem como ampla defesa e contraditorio, a pesquisa buscou
adentrar na efetividade da modalidade de apuragao para a concretizagdo dos
referidos direitos fundamentais na fase investigatoria. Assim, a pesquisa fez uma
exposicao pontual acerca da efetividade da investigacao criminal defensiva para
assegurar os direitos fundamentais da ampla defesa e do contraditorio na fase

pré-processual.

Assim, foi possivel perceber, a partir do advento da Constituicdo Federal
de 1988, que o investigado possui duas garantias extremamente importantes,
quais sejam, o direito a ampla defesa e ao contraditorio. O ordenamento juridico
passou a vigorar com base na carta maxima, de modo que todo o entendimento
juridico passou a girar em consonancia com os direitos fundamentais previstos

na nova lei maxima.

A ampla defesa € o direito que o investigado tem de apresentar ao
procedimento todos os elementos juridicamente licitos de que dispuser para

comprovar a sua versao dos fatos. O contraditério, por sua vez, é o direito que o

individuo possui de contrapor tudo o que for levado pela parte contraria.
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A investigacao criminal defensiva € o que garante a concretizagdo dessas
duas garantias fundamentais durante o Inquérito Policial. A modalidade de
apuracao dos fatos realizada pela defesa possibilita que o investigado apresente
a sua versao dos fatos, porquanto permite que ele participe da colheita de

evidéncias e da produgao de eventuais provas.

Verificou-se, portanto, a investigac&o criminal defensiva € o que garante que
o investigado possua direito ao contraditério e a ampla defesa no Inquérito Policial.
Nota-se que é por meio da investigacao criminal defensiva que o investigado
consegue apresentar a sua versao dos fatos, de modo a garantir uma acusacgao
justa. Conclui-se, portanto, que as hipoteses levantadas nessa pesquisa foram
confirmadas em sua integralidade. Isso porque a investigagao criminal defensiva
concretiza os direitos fundamentais da ampla defesa e do contraditorio na fase

de Inquérito Policial.
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INTRODUCAO

A ludicidade e a afetividade sao assunto bastante debatidos no ambiente
escolar, visto que se fazem cada dia mais indispensaveis. De forma resumida, a
ludicidade refere-se ao aprender por meio de propostas interativas e divertidas,
ou seja, adaptadas a um processo menos formal, assegurando aos estudantes

que possam explorar o ambiente e se conhecerem de maneira autbnoma.

A afetividade, por outro lado, se trata das boas relagdes que devem ocorrer
no espaco escolar, especialmente considerando professores e alunos, buscando
que o processo de ensino e aprendizagem seja mais bem encarado, visto que
ao assumir uma posic¢ao afetuosa, a aprendizagem torna-se mais importante aos

alunos, o que contribui com suas vidas escolares.

Visualizando tais problematicas, o presente trabalho delimita-se em
compreender quais sao as contribuicbes do ludico e da afetividade para os
processos de ensino e aprendizagem das classes do Ensino Fundamental |,
qual compreende as turmas do 6° ao 9° ano. Assim, sabe-se que tais elementos
contribuem de maneira positiva, visto que torna a escola um espago mais

interessante por ser acolhedor, mostrando a relevancia do tema escolhido.

Considerando a abrangéncia do tema, tem-se como objetivo geral: identificar
as contribuicbes da ludicidade e da afetividade para os processos de ensino
e aprendizagem das classes do Ensino Fundamental |. Seguindo os objetivos
especificos: compreender os conceitos de ludicidade e afetividade; verificar as
contribuicdes de relacdes afetuosas no ambiente escolar e compreender quais sao

os pontos defendidos pela BNCC a respeito das competéncias socioemocionais.

Considerando o exposto, fica clara a relevancia do presente trabalho, visto
que ao passar do tempo devem ser desempenhados novos estudos que viabilizem
propostas mais condizentes com a realidade, considerando os estudantes

sujeitos sociais. Justifica-se a escolha do tema, visto que as competéncias
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socioemocionais dos alunos devem ser valorizadas, analisando as possibilidades

que a escola tem para oferecer.

Sendo assim, para a concretizacao do presente trabalho, foi utilizada como
metodologia de pesquisa a de revisao bibliografica, que busca em publicagdes
cientificas, solucionar o problema encontrado. No entanto, para solucionar a
problematica, bem como alcancgar os objetivos propostos, foi buscado na BNCC,
bem como artigos cientificos que abordam a tematica, informacdes relevantes
que foram adquiridas e valorizadas, citando e referenciando os autores neste

estudo, mostrando suas contribui¢des cientificas.

DESENVOLVIMENTO

Considerando as constantes mudancas no cenario escolar, frente a novos
desafios e possibilidades, cabe cada vez mais aos professores incorporarem
métodos diversificados ao promover o ensino, especialmente valorizando os
conhecimentos ja obtidos pelos estudantes, como também suas potencialidades
individuais. Foi-se o tempo em que os estudantes se consistiam em meros
espectadores, hoje, se consistem no elo central do ambiente escolar, sendo

capazesdeintervir,questionare buscarde maneiraautbnomaseus conhecimentos.

Sendo analisado que deve haver mudangas sob os métodos de ensino,
Teixeira (2020) destaca que utilizar novas formas de ensinar se faz indispensavel,
pois, deve se haver “estratégias, técnicas e atividades voltadas a diferentes
situacbes didaticas vividas em sala de aula, tendo como objetivo propiciar
condicdes para que o aluno possa se apropriar dos conhecimentos propostos”
(TEIXEIRA, 2020, n. p.).

Sob a necessidade de assegurar uma educacio de qualidade a todos os
alunos, é de fundamental importancia que sejam trabalhados aspectos que se
referem a uma abordagem individual e coletiva sobre os processos de ensino,

buscando tornar a escola um espaco interessante aos olhos dos estudantes,




Pesquisa, Ensino e Extensdo: Concepgoes e Prdticas Pluralistas

podendo eles terem confianca e autonomia para desenvolverem suas

competéncias.

Para Viegas (2018), para que os estudantes desenvolvam interesse pelo
ambiente escolar, é necessario que este seja atrativo aos proprios olhos. Nesse
cenario, a autora ressalta que para o desenvolvimento dos alunos no ambiente
escolar, faz-se necessario que sejam vivenciadas boas relagdes, havendo uma

comunicacgao efetiva entre os envolvidos.

Nesse cenario de transformagdo, vé-se no ambiente escolar, amplas
possibilidades de assegurar um ensino efetivo, especialmente nas classes do
Ensino Fundamental |, tratando de sujeitos em formagao, assim, incorporados por
novos meios de aprender se beneficiam de maneira efetiva. Ferramentas como
o ludico e a afetividade, trata-se de aspectos amplamente importantes a serem
inseridos no espaco escolar, visto que desempenhar além das habilidades com
os conteudos curriculares, os aspectos cognitivos, permitindo aos estudantes
que disponham de uma nova concepc¢ao sobre o ambiente escolar e as proprias

aprendizagens.

0 LUDICO NAS CLASSES DO ENSINO FUNDAMENTAL I

O ludico se consiste em um conceito amplamente debatido no cenario
educacional, visto que agrega em uma grande novidade sobre as metodologias
de ensino, rompendo com o chamado ensino tradicional. O conceito da ludicidade
se trata de uma metodologia que envolve a utilizacdo de jogos e brincadeiras
alinhando aos conteudos curriculares, assim, além de aprender, os alunos podem

desfrutar de momentos de descontracao e prazer.

Para Silva (2017, n. p.) oludico se consiste em “uma metodologia pedagdgica
que ensina brincando e ndo tem cobrangas, tornando a aprendizagem significativa
e de qualidade. Tanto os jogos como as brincadeiras proporcionam na educagao

infantil desenvolvimento fisico mental e intelectual”’. Compreende-se que “uma
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atividade ludica é uma atividade de entretenimento, que da prazer e diverte
as pessoas envolvidas. O conceito de atividades ludicas esta relacionado com
o ludismo, ou seja, atividade relacionadas com jogos e com o ato de brincar”
(SIGNIFICADOS, 2020, n. p.).

Sobre os processos de ensino pelo ludico, Ribeiro (2013) destaca que a
referida metodologia tem como finalidade a valorizac&o da liberdade de expresséo
e criacdo. “Por meio dessa ferramenta, a crianca aprende de uma forma menos
rigida, mais tranquila e prazerosa, possibilitando o alcance dos mais diversos

niveis do desenvolvimento” (RIBEIRO, 2013, p. 01).

Promover uma aprendizagem ludica ndo se guia apenas pela insercao
de brincadeiras desconexas, cabendo ao professor uma investigagao sobre
o conteudo a ser trabalhado e os tipos de brincadeiras que Ihes podem ser
associados de maneira positiva. “Cabe assim, uma estimulagdo por parte do
adulto/professor para a criagdo de ambiente que favorega a propagacgao do

desenvolvimento infantil, por intermédio da ludicidade” (RIBEIRO, 2013, p. 01).

Pereira (2005), também destaca que:

As atividades ludicas sdo muito mais que momentos divertidos ou
simples passatempos e, sim, momentos de descoberta, construgéo e
compreensao de si; estimulos a autonomia, a criatividade, a expressao
pessoal. Dessa forma, possibilitam a aquisicdo e o desenvolvimento de
aspectos importantes para a construgcdo da aprendizagem. Possibilitam,
ainda, que educadores e educando se descubram, se integrem e
encontrem novas formas de viver a educagao (PEREIRA, 2005, p. 20).

Inserir metodologias de ensino envolvidas pelo “ludico deve ser visto
pelo professor como a oportunidade leva-lo compreender os significados e a
importancia das brincadeiras para a educagao, devendo ser instigado a inserir
o ludico na sua forma de trabalhar” (MORAIS; ARAUJO, 2018, n. p.). Seguindo
essa perspectiva, Almeida (2014) atribui aos professores a responsabilidade de

incorporar jogos e brincadeiras diante de suas metodologias, caracterizando um




Pesquisa, Ensino e Extensdo: Concepgoes e Prdticas Pluralistas

ensino autbnomo. Nas palavras do autor, “para pode garantir o sucesso do
processo ensino e aprendizagem o professor deve utilizar-se dos mais variados
mecanismos de ensino, entre eles as atividades Iudicas” (ALMEIDA, 2014,
n. p.).

Tais atividades devem estimular o interesse, a criatividade, a
interacao, a capacidade de observar, experimentar, inventar e relacionar
conteudos e conceitos. O professor deve-se limitar apenas a sugerir,
estimular e explicar, sem impor,a sua formade agir, para que
a crianca aprenda descobrindo e compreendendo e nao por
simples imitagdo. O espago para arealizagao das atividades, deve
ser um ambiente agradavel, e que as criangas possam se sentirem
descontraidas e confiantes. (ALMEIDA, 2014 p. 03).

Vivenciar a ludicidade nas classes do Ensino Fundamental |, trata-se de
propiciar aos estudantes que despertem suas aprendizagens respeitando seus
proprios ritmos, desprendendo-se de elementos que forcem a aprendizagem,
permitindo que esses vejam a escola como um local de tensao, pelo contrario, a
escola deve ser vista como um local interessante, para que os estudantes tenham

cada vez mais gosto em frequenta-la.

E importante destacar que os conceitos referentes a ludicidade n&o se ddo
apenas aos jogos e brincadeiras, sendo que esses partem dos primeiros principios.
O ludico esta presente em qualquer atividade que promova a aprendizagem e a
diversao, bem como a interacdo de uns com os outros, permitindo aos estudantes
uma exploracido autbnoma que os prepare para a vida. Assim, concordando com
Silva (2017, p. 01) “o ludico é parte integrante do mundo infantil da vida de todo
ser humano. O olhar sobre o ludico ndo deve ser visto apenas como diverséao,

mas sim, de grande importancia no processo de ensino-aprendizagem”.
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Imagem 1 — Ludicidade

Fonte: Sympla (2020)

A IMPORTANCIA DA AFETIVIDADE NO ENSINO
FUNDAMENTALI

Além dos conteudos curriculares ministrados, no espago escolar também se
faz presente aspectos que refletem a formagado humana, partindo da premissa de
que o afeto € amplamente importante para que os alunos do Ensino Fundamental
| efetivem suas aprendizagens e visualizem na sala de aula, especialmente
em seus professores, bons amigos com quem possam dividir suas angustias,
infelicidades e momentos felizes, tornando a escola um espaco de interacao

afetiva, significando a vivéncia dos atores.

De acordo com Gomes (2018), as relagdes de afetividade fazem-se
amplamente importantes no espaco escolar, sendo consideradas pelo autor como
elementos determinantes para o processo de aprendizagem do ser humano,
assim, o conceito esta presente em todas as areas da vida, o que influencia sobre

a aquisigao de conhecimento e crescimento cognitivo.
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Construir relacbes afetuosas com os alunos trata-se de um processo
necessario, assim, para a promo¢ao de um ensino ludico de maneira eficiente,
faz-se indiscutivel que sejam vivenciadas praticas interativas entre professores
e alunos, dando aos estudantes a seguranga necessaria para desenvolverem
suas competéncias. “A inteligéncia, a afetividade, a motricidade e a sociabilidade
sdo inseparaveis, sendo a afetividade a que constitui a energia necessaria para
a progressao psiquica, moral, intelectual e motriz da crianga” (NEGRINE, 1994,
p.19).

A realidade é que muitos estudantes s6 encontram afetividade no espaco
escolar, uma vez que muitas familias seguem com uma certa desestrutura
sentimental, causadas por cargas horarias excessivas de trabalho, como por
exemplo, fatores que bloqueiam uma ligagao afetiva com os estudantes, o que
prejudica a aprendizagem desses sujeitos de maneira abrangente. Os estudantes,
ao encontrar afeto no espacgo escolar, tendem a cumprir com suas obrigagdes,

sendo uma recompensa pelo bem que € lhe feito.

No ponto de vista de Aguiar (2014, n. p.), “o professor deve ser um facilitador
do processo de ensino-aprendizagem junto ao aluno, em todo o contexto no qual
ele esta inserido, e estar em atualizacdo continuada mediante as mudancas que
ocorrem no mundo globalizado de hoje”. Seguindo o mesmo posicionamento,

Santos e Portela (2015) definem que:

A afetividade € um cuidado, um carinho ou uma atencgao, nao seria muito
mais que isso, gragas a afetividade os alunos estdo conseguindo ter mais
sucesso na vida escolar e ajudando também na vida pessoal, pois tem
um valor significativo na constru¢do do conhecimento, assim fazendo
com que a crianga tenha uma relagdo harmodnica e confiavel com o
professor, desenvolvendo assim, sentimentos que facilitam a interacéo
com os outros (SANTOS; PORTELA, 2015, p.3).

Ao promover um processo de ensino e aprendizagem baseado na
afetividade, os estudantes sao beneficiados pela aproximagéo com os docentes,
permitindo que ambos criem propostas em conjunto, havendo espago para um

dialogo aberto e interagdo. De acordo com Aguiar (2014), “se a relagao entre
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ambos for positiva, a probabilidade de um maior aprendizado aumenta. A forca
da relagao professor-aluno € significativa e acaba produzindo resultados variados
nos individuos” (AGUIAR, 2014, n. p.).

Assim, fica evidente que a construcéo de relacdes afetivas se consiste em
um processo indispensavel, ainda mais diante de um cenario social em que as
boas relacdes se fazem cada vez mais necessarias, visando propiciar aos alunos
um melhor significado diante da vida escolar, bem como os valorizando enquanto

construtores da prépria historia.

Imagem 2 — Importancia da afetividade na relagao professor-aluno

Fonte: Diario de uma Psicopedagoga (2016)

A BNCC E O DESENVOLVIMENTO SOCIOEMOCIONAL

Com a recente implantacdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC,
ficou ainda mais evidente a necessidade de promover no espago escolar acdes
efetivas vivenciadas pelo ludico e pela afetividade, sendo um trabalho desenvolvido
por meio da valorizacdo dos aspectos socioemocionais dos estudantes, assim,

beneficiando suas respectivas aprendizagens.
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E preciso compreender que a principal finalidade da BNCC se da em
promover a garantia sobre as aprendizagens essenciais aos brasileiros, tendo
como objetivo assegurar a formacgao integral aos estudantes por meio do
desenvolvimento de competéncias. O documento considera que os aspectos
socioemocionais enquanto capacidades dos estudantes, devem ser exercidos,

considerando suas individualidades e potencialidades enquanto sujeitos.

E importante enfatizar que a escola deve ser vista como um ambiente
acolhedor, em que os alunos possam desfrutar de seus recursos € ao mesmo
tempo sentirem-se seguros para se tornarem independentes. Ao trabalhar os
aspectos socioemocionais, se vivencia novas competéncias, que se definem
como “a mobilizacdo de conhecimentos habilidades, atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2017, p. 08).

De acordo com Ribeiro (2020), um ensino voltado aos aspectos
socioemocionais inclui estimulos sobre as capacidades de lidar com os proprios
sentimentos, dispor de relacbes com os ambientes e outros estudantes, assim,
podendo desempenhar capacidades que melhoram suas competéncias como
a colaboracdo com os demais, mediacdao de conflitos, autoconhecimento e
propostas de solugcdes de problemas, tornando o estudante um sujeito com as
competéncias socioemocionais necessarias para a propria vida. Permitem, ainda,
que o individuo tome decisdes de maneira responsavel, demonstre empatia e
alcance seus objetivos (RIBEIRO, 2020, n. p.).

Sobre as competéncias socioemocionais, segundo a BNCC (2017), é
previsto que na escola os estudantes desempenhem habilidades que os motivem
a “mobilizar e articular conhecimentos desses componentes simultaneamente
a dimensdes socioemocionais, em situagdes de aprendizagem que lhes sejam

significativas e relevantes para sua formagao integral” (BRASIL, 2017, p. 481).

Considerando a abrangéncia em que se inserem as competéncias

socioemocionais, a BNCC ainda expode que:
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No novo cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto histérico e
cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto
ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito
mais do que o acumulo de informagdes. Requer o desenvolvimento de
competéncias para aprender a aprender, saber lidar com a informagao
cada vez mais disponivel, atuar com discernimento e responsabilidade
nos contextos das culturas digitais, aplicar conhecimentos para resolver
problemas, ter autonomia para tomar decisoes, ser proativo paraidentificar
os dados de uma situagao e buscar solugdes, conviver e aprender com
as diferencas e as diversidades (BRASIL, 2017, p. 14).

Fica evidente que trabalhar as competéncias emocionais por meio de
atividades que vinculem as areas de conhecimento a aspectos como o ludico
e a afetividade contribuem para a formacado de cidadaos capacitados para a
socializagao social, quais poderao sentir no espaco escolar um ambiente acolhedor
e desenvolver suas habilidades afetuosas com o ambiente e com os colegas,
contribuindo com além de suas capacidades escolares, com a propria formagao
humana. Assim, é ilustrado abaixo as competéncias socioemocionais defendidas
pela BNCC, bem como suas aplicacdes sob um contexto real no espaco escolar,

mostrando a importancia de vivenciar tais conceitos na sala de aula.

Imagem 3 — As competéncias socioemocionais

Fonte: Nova Escola (2020)
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CONCLUSAO

Por meio da realizacdo desse estudo, foram compreendidos importantes
aspectos que enfatizam a necessidade de mudancas no cenario educacional,
especialmente com relagdo ao processo de ensino e aprendizagem. Verifica-se
que ha uma necessidade de romper com as metodologias tradicionais que visam
somente transmitir conteudos, passando a um processo de ensino mais humano,
que visualize os estudantes enquanto sujeitos criticos, capazes de construir a

propria histéria.

Aspectos como o ludico e a afetividade estdo intimamente relacionados,
uma vez que propdem um ensino voltado ao prazer por aprender, bem como a
construcao de boas relagdes entre os envolvidos. Ensinar por meio de brincadeiras
e construir relagdes de afeto, trata-se de elementos indispensaveis na escola,
considerando 0s cenarios sociais em que esses alunos se encontram, sendo
muito comum que os momentos mais felizes sejam vivenciados no ambiente
escolar, assim, o professor assume um papel importante em assegurar que a

escola seja um espacgo de acolhida.

No entanto, fica clara a necessidade de um processo de inovagao no
espaco escolar, cabendo aos professores adotar metodologias de ensino mais
significativas aos olhos dos estudantes, assegurando a eles adquirir conhecimento
de uma maneira benéfica em que eles ndo sao pressionados, mas estimulados
a aprender, considerando a importancia da aquisicao de conhecimentos para a
préopria vida. Vé-se na utilizacdo do ludico e de propostas afetivas, importantes
meios de estimular os estudantes a aprender, bem como tornar o espago escolar

um lugar atrativo em que eles sintam gosto de vivenciar.
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INTRODUCAO

O Ensino de botéanica, historicamente, tem sido descrito como expositivo,
com nomenclaturas complicadas, esquemas pouco atrativos e sem contato com
os organismos estudados, gerando desmotivacao e dificuldades no processo de
ensino-aprendizagem do aluno (URSI et al., 2018; BRASIL-PEIXOTO et al., 2021;
FREIRE et al., 2021). Essas falhas no processo de ensino-aprendizagem podem
gerar sérios prejuizos a sociedade, uma vez que sao perdidas oportunidades de
sensibilizar os discentes sobre os problemas ambientais, no intuito de combater
a cegueira botanica (ARAUJO, 2020).

Cabe destacar que Wandersee e Schussler (2002) foram os primeiros a
definir o termo “cegueira botanica” e de forma simplificada pode-se dizer que é a
dificuldade de ver ou notar as plantas em seu préprio ambiente; da incapacidade
de reconhecer a importancia das plantas para a biosfera e para as atividades
humanas. E também da ndo apreciacdo estética das formas pertencentes ao
reino vegetal, classificando os representantes desse grupo como inferiores aos

animais.

Diante desse contexto, e considerando as mudancas no mundo devido a
rapida expansao da COVID-19, o ensino de boténica se tornou um desafio maior
para professores e alunos. As atividades letivas presenciais foram suspensas em
todo o mundo, gerando uma obrigatoriedade de migragcao do ensino presencial
paraumarealidade online, designado como ensino remoto emergencial (MOREIRA
et al., 2020). Nesse novo cenario, rapidas mudancgas precisaram acontecer no
sistema educacional, exigindo dos professores o uso de Tecnologias Digitais da
Informac&o e Comunicacéo (TDIC), que na maioria das vezes tinha uso apenas
instrumental, em decorréncia das limitagdes do ensino como infraestrutura,

formacéo docente e desigualdade social (RONDINI et al., 2020).

O uso das novas estratégias pedagodgicas trouxe questdes importantes

como a capacitagao docente, adaptacdo dos estudantes a nova realidade, os
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cuidados com a saude mental para comunidade escolar/académica, organizagao
no tempo de estudo/preparo de aulas e material didatico e garantia de acesso
a internet a todos os estudantes (APPENZELLER et al., 2020). Isso acarretou
uma procura maior por novas metodologias de ensino, com destaque para as

metodologias ativas de ensino e a aprendizagem significativa (LIMA et al., 2021).

Com isso, o0 ensino remoto emergencial além de acentuar novas e velhas
reflexdes no campo educacional também tornou notdério a desigualdade social, a
dificuldade em compartilhar e acessar materiais de estudo e um método avaliativo
que alcangasse a todos (MARTINS 2020; JORGE et al., 2021). Nesse contexto, o
presente trabalho tem como objetivo relatar a experiéncia vivenciada na disciplina
“T'épicos Especiais em Botanica: taxonomia de fanerégamas”, em uma instituicao
de ensino superior publica, em meio ao ensino remoto emergencial decorrente das
modificacdes necessarias devido a pandemia causada pelo COVID-19. Trazendo
questdes como os desafios encontrados, a necessidade de flexibilidade curricular

e 0 uso de novas metodologias na disciplina.
DESENVOLVIMENTO

Perfil da disciplina e dos discentes

A disciplina Topicos Especiais em Boténica: taxonomia de fanerégamas
€ componente optativo da grade curricular do curso de Ciéncias Bioldgicas
da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) — Cidade Universitaria Dom
Delgado. Tem como docente responsavel o Prof. Dr. Eduardo Almeida Jr. e nesse
momento remoto compartilhou as aulas com a Profa. M.Sc. Gabriela Amorim.
A disciplina foi ofertada pela primeira vez no primeiro semestre de 2013, com o
intuito de aprofundar os conhecimentos trabalhados em disciplinas anteriores de
botanica, com foco na area de taxonomia vegetal. A maior parte da carga horaria
da disciplina consiste de aulas praticas, incluindo coletas de campo e visita ao
Herbario do Maranhdao (MAR) da UFMA. As atividades propostas na disciplina

em periodo regular incluem atividades praticas como coleta de material botanico,
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descricao e identificacédo em diferentes niveis taxonémicos até a organizagéo de

uma exsicata para ser incorporada a colecao botanica.

Desde a sua primeira oferta, a disciplina ja foi ministrada quatro vezes,
a mais recente, no semestre de 2021.1, ocorreu durante o periodo remoto
emergencial. A fim de adequar a disciplina ao novo formato foram realizadas

algumas mudangas com relagao a estrutura curricular.

Dessa forma, o foco passou a ser a interpretacdo e analise das estruturas
morfoldgicas, selecdo de caracteres para preparagcdo de chave de identificacéo
e pratica de coleta de material botanico; tudo sendo trabalhado de forma online.
Além disso, foi incluido o uso de ferramentas digitais na taxonomia vegetal, no
qual foram apresentados sites que disponibilizam banco de dados online como
o SpeciesLink e Herbario Virtual Reflora, softwares, plataformas com chave de
identificacdo interativa, herbarios com acervos virtuais e bibliotecas virtuais que
possuem estudos classicos em taxonomia vegetal. Os assuntos foram trabalhados
nas aulas ministradas na plataforma do Google Meet; e os encontros aconteciam
uma vez por semana entre os meses de junho a agosto, contemplando a carga
horaria de 60h da disciplina. Considerando as restricdes impostas pela pandemia
também foram realizadas adaptacdes nos métodos de avaliagéo e no roteiro das

aulas praticas.

As aulas tedricas foram iniciadas buscando reconhecer o perfil dos alunos
da turma, a motivacdo para se inscreverem em uma disciplina optativa de
botanica, e suas expectativas e dificuldades com relacdo a essa tematica. Nesse
primeiro encontro percebeu-se que metade da turma ja estava vinculada a um
laboratério de botanica desenvolvendo estudos com morfologia, anatomia ou
fisiologia vegetal; enquanto outra parte tinha interesse em se aprofundar no tema
devido a uma afinidade com outras disciplinas dessa area. E um menor numero
de alunos buscava a partir daquela experiéncia definir se queria, ou ndo, atuar
em pesquisas de biologia vegetal. Cabe destacar que a disciplina Sistematica

de fanerégamas € pré-requisito para a optativa Topicos Especiais em Botéanica:
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taxonomia de fanerégamas, no entanto, a turma atual estava cursando as duas
de forma concomitante. Isso chamou atengao e foi necessario fazer um reajuste
no conteudo programatico e método avaliativo para nao sobrepor os temas que

estavam sendo trabalhados em Sistematica de fanerégamas.

Estratégias de ensino e ferramentas utilizadas nas aulas

As aulas foram ministradas sincronas utilizando o Google Meet, que é
acessivel a todos os alunos matriculados, permite a gravagcédo das aulas e tem
acesso gratuito. Com o consentimento de todos, as aulas foram gravadas e
disponibilizadas de forma integral no Google Classroom, permitindo aos alunos
reassistirem as aulas para sanar duvidas ou revisar o conteudo. Comisso, buscou-
se também minimizar os possiveis impactos ocasionados pelas limitagcdes do
ensino online, como instabilidade na conexao e outros problemas com sinal de

internet.

Para o compartilhamento do material didatico foram usadas as plataformas
do SIGAA da UFMA, ja utilizada em semestres anteriores, e a sala virtual criada
no Google Classroom. Nesses ambientes foram compartilhados roteiro de
atividades, material em PDF, como slides e livros, links de plataformas e sites
relacionados aos temas trabalhados. Foram utilizadas as duas plataformas para
descentralizar e possibilitar aos alunos usar a que Ihes permitiam o acesso mais

rapido.

A disciplina contava com o apoio de dois monitores que auxiliavam tanto
os alunos como os professores, criando canais de comunicacao rapida, como
grupo no WhatsApp, onde eram compartilhadas informagdées mais urgentes e
até duvidas dos alunos durante o desenvolvimento das atividades. As atividades
avaliativas solicitadas aos alunos eram enviadas exclusivamente para o e-mail
do docente responsavel pela disciplina para manter um unico canal de registro

dessas atividades.
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Roteiro das aulas

No primeiro momento foi apresentada a taxonomia vegetal, o que faz um
taxonomista, quais as suas ferramentas e ambiente de trabalho. Também foram
apresentados diversos artigos desenvolvidos sobre a flora do Maranh&o, que de
forma direta ou indireta teve a contribuicio de especialista em taxonomista vegetal.
Nas aulas tedricas foram trabalhadas as familias botanicas mais representativas,
consideradas mais comuns no dia a dia. Usando, dessa forma, os exemplos
mais proximos da realidade dos alunos, tentando minimizar os impactos da
cegueira botanica; que segundo Neves et al. (2019), pode ser superada a partir

da educacéao.

No primeiro médulo da disciplina as principais metas eram possibilitar ao
aluno conhecer a funcdo e as atividades de um taxonomista e reconhecer os
caracteres morfologicos diagnosticos para algumas familias botanicas. Durante
o ensino regular presencial, para melhor reconhecimento desses caracteres,
fazemos uso de lupa em laboratério para possibilitar melhores praticas; contudo,
com o ensino remoto foram apresentadas fotos dos caracteres das plantas e as
respectivas definicdes, e em que lugar da planta aquelas estruturas poderiam ser

encontrados (Figura 1).

Ao apresentarmos os caracteres morfologicos diagnosticos referentes a
algumas familias botanicas, foi estimulado que os proprios alunos buscassem
as plantas do quintal, jardins ou das proximidades de suas casas para que
reconhecessem as estruturas trabalhadas durante a aula. Posteriormente, esse
material seria usado nas “aulas praticas” e nas avaliacbes. Nesse sentido, os
exemplos levados para as aulas eram, em sua maioria, de plantas ornamentais,
gue sao comuns em jardins e pragas, de plantas ruderais, comuns em canteiros, e
de plantas frutiferas que sdo comuns nos quintais. Durante as aulas, os discentes
foram incentivados a descreverem as plantas, observando os caracteres e as

particularidades de cada uma a fim de associar a familia botanica.
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Figura 1: Slide apresentando caracteres diagnosticos da familia Rubiaceae.

Fonte: Google Imagens (2021)

Durante esse modulo tentamos inserir o aluno n&o sé nas atividades que o
taxonomista desenvolve dentro do laboratério ou em herbario, mas também nas
atividades de campo. Para isso, foram apresentados os instrumentos de coleta de
material botanico que sao essenciais para realizar essa atividade. Ressaltando as
instrucdes para que o material fosse bem conservado e as informagdes essenciais
observadas, como a cor das estruturas da planta, presencga cheiro, presenca de

latex ou outras particularidades, para posteriormente compor a ficha da exsicata.

No segundo mdédulo foram explicadas as ferramentas digitais usadas
em estudos taxondmicos. Apresentamos as plataformas em que estavam
disponiveis os herbarios virtuais, assim como as instru¢des para acessa-los. Os
sites dos herbarios virtuais foram visitados durante a aula para que os alunos
acompanhassem cada etapa. Durante as aulas, foi explicado todo o processo do

trabalho do taxonomista vegetal, a saber: identificacdo, descricdo, nomenclatura
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e classificagdo. As plataformas apresentadas foram abordadas de acordo com
essas atividades, quais as vantagens de usa-las e como poderiam contribuir em
cada etapa; desde a identificagao até a classificagado da planta. Também foram

apresentados sites que tinham chave de identificacdo interativa.

Nesse moddulo foi trabalhada a elaboracdo de chaves de identificacao.
Foram apresentados dois tipos de chave de identificacdo, chave dicotdmica do
tipo paralela e indentada; depois disso, os alunos ficaram livres para escolher o
modelo que achavam mais interessante e/ou possivel de desenvolver. Para que
os discentes entendessem a sele¢ao dos caracteres para elaboragcao da chave
e a forma de organiza-los foi proposto a seguinte atividade durante a aula: com
base na caracteristica fisicas de cada aluno presente, elencamos caracteres para
elaborarmos juntos uma chave de identificagao, separando a turma em pequenos
grupos; por exemplo, aqueles que usavam oOculos e aqueles que nao usavam.
Assim ja tinhamos o primeiro passo da chave, os demais foram sendo sugeridos
pela turma até que a chave tivesse completa. Apds todo o processo testamos a

chave a fim de verificar se seria possivel chegar corretamente ao final.

No terceiro médulo foi abordado sobre a importancia das colegcdes botanicas
e a ética nos herbarios. Na turma poucos alunos tiveram contato com uma colecao
botanica antes do inicio da pandemia. Portanto, partimos da conceituagao e
apresentacao sobre o que € um herbario e em seguida foi apresentado toda
a dindmica de como ficam organizadas as exsicatas, os cuidados necessarios
para manutencado do acervo, como analisar as amostras de plantas observadas
nas exsicatas, a importancia de coletar material com qualidade e a influéncia
disso no registro botanico. Ainda seguindo a proposta do novo cronograma da
disciplina, foi apresentado importante herbarios mundiais, o Herbario do Jardim
Botanico do Rio de Janeiro e do New York Botanical Garden, e os sites em que
o material desses herbarios estao disponibilizados para serem acessados online

com imagens de alta definicao.
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Atividades realizadas e método avaliativo

Tanto nas aulas sincronas quanto nas assincronas foram propostas varias
atividades de avaliacdo, em substituicdo da prova escrita tradicional. A avaliagcao
dos alunos ao longo da disciplina foi processual, no qual foram avaliados quanto
ao desenvolvimento das atividades individuais, em grupo e a participagdo nas
aulas, com questionamentos, exemplos, comentarios relacionados ao contexto
entre outras formas de estimular a interacdo dos alunos durante a aula. As

atividades desenvolvidas sao apresentadas a seguir:

- Coleta de material botanico e reconhecimento das familias botanicas:
nessa atividade foram analisadas as habilidades dos alunos para coletar material
botanico corretamente, e a partir da descricdo dos caracteres, reconhecer as
principais familias botanicas estudadas. Para o desenvolvimento dessa atividade
dividimos a em duas etapas, em ambas incluiam coleta do material botanico. Na
primeira etapa solicitamos aos alunos que coletassem um ramo de uma planta
que tivesse em casa ou nas proximidades e analisasse as caracteristicas da
planta. A partir dessa analise o aluno deveria sugerir a familia botanica a qual
pertencia, explicando e justificando a sugestdo. Na segunda etapa selecionamos
os nomes de algumas familias botanicas e os alunos deveriam, na aula seguinte,
levar um espécime pertence a familia selecionada pelos professores, justificando

a coleta do material a partir de suas caracteristicas.

- Descrigao de caracteres diagnodsticos: essa foi a primeira atividade
em grupo desenvolvida com a turma e foi proposto as seguintes tarefas: que
coletassem as plantas; anotassem as caracteristicas essenciais que iriam
compor a ficha de exsicata, como nome do coletor, numero, local e data que
a coleta foi realizada, informagdes sobre a planta como cor, cheiro, presenga

de latex ou exsudato e/ou qualquer outra informacao relevante; em seguida
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deveriam descrever o material, levando em consideracao a ficha de identificacao
disponibilizada para turma (Figura 2a); e elaborassem uma chave de identificacdo

com o material coletado pelo grupo.

- Elaboracao de chave dicotémica: a ultima atividade proposta tinha uma
dependéncia direta com o desenvolvimento de todas as atividades anteriores;
de tal forma que s6 seria possivel se todas as demais atividades tivessem sido
alcancadas com éxito. A partir dessa proposta buscavamos gerar no aluno a
habilidade de desenvolver todas as etapas do trabalho de um taxonomista
compreendendo o produto principal, a chave de identificagdo. Portanto, foi
proposto a turma a elaboracdo de uma chave de identificacdo a nivel de familia
incluindo todas as plantas que tinham sido trabalhadas nas aulas anteriores. Essa
atividade também foi realizada em grupo. Para que tivessem éxito, as descri¢cdes
realizadas pelos alunos deveriam estar padronizadas e com as correcgdes ja
incluidas. Na atividade anterior cada grupo descreveu cerca de seis plantas; entéo
as seis descricdes deveriam ser compartilhadas com a turma toda, contabilizando

cerca de 18 descrigdes.

Os grupos deveriam entdo elaborar a chave de identificagdo incluindo
todas essas plantas (Figura 3). Antes da elaboragcdo deveriam observar as
caracteristicas descritas e confirmar que pertenciam a familia botanica indicada
pelo grupo anterior, utilizando se necessario as plataformas e os herbarios virtuais

indicados durante a disciplina.
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Figura 2: A-D. Exemplos de diferentes formas de descricdo desenvolvida pelos
alunos no segundo moédulo da disciplina.

Fonte: os autores (2022)
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Figura 3: Exemplo de parte de uma das chaves de identificagdo elaborada pelos
alunos no segundo moédulo da disciplina.

Fonte: os autores (2022)
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CONSIDERACOES FINAIS

Ministrar aulas de botanica durante o ensino remoto emergencial precisou
de um bom planejamento e uso de varias metodologias diferentes das aulas tra-
dicionais, que na maioria das vezes sao meramente expositivas, principalmente
em casos em que ter aulas praticas é fundamental para abordar o tema, como foi

a disciplina de Topicos Especiais em Boténica: taxonomia de fanerégamas.

Todas as atividades propostas na disciplina foram bem recebidas pelos alu-
nos que se empenharam no desenvolvimento apresentando 6timos produtos. Ter
a colaboracdo dos dois monitores foi essencial para alcancar esse resultado,
uma vez que, eram um canal de comunicagao direto com a turma em dias de
aulas assincrona, quando a turma estava concentrada na elaboracdo das des-
cricoes e chaves. Durante essas aulas os monitores auxiliavam os alunos com
as duvidas e davam feedback professores de como estava indo a realizacao das
atividades. Dessa forma, ao retornar na aula seguinte conseguiamos abordar ou

retomar com a turma temas que poderiam ainda n&o estar claro para todos.

Outro ponto bastante positivo durante a disciplina foi a participacdo dos
alunos durante as aulas, mostrando-se empolgados, trazendo exemplos do coti-
diano, sempre esclarecendo as duvidas. Essa interagdo também contribuiu para
que fossemos além da proposta inicial. Ao apresentarmos as familias botanicas
mais representativas, os alunos traziam mais plantas e citavam novos exemplos,
sempre se mostrando curiosos para conhecer o grupo taxondmico ao qual per-

tenciam.

Citar e mostrar os herbarios virtuais para o estudo da taxonomia foi algo
incluido na disciplina especialmente devido ao ensino remoto. Com a impossi-
bilidade de usar o laboratorio e a lupa para analisar as plantas, e de visitar o
Herbario MAR encontramos nos herbarios virtuais uma possibilidade de permitir
aos alunos conhecerem mais exemplos de espécies dos grupos que estavam

estudando e ainda entender como a planta se mantem conservada na exsicata.
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Apesar das limitagbes desse modo de ensino, no ultimo dia de aula, foi rea-
lizada uma conversa com a turma e percebemos que a disciplina foi bem aprovei-
tada pelos alunos, pois despertou maior interesse pela botanica, principalmente

a taxonomia.
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INTRODUCAO

As Tecnologias Digitais da Comunicacao e Informacgéo (TDICs) tém permi-
tido grandes transformagdes sociais devido a capacidade de alcangar diversas
pessoas em diferentes lugares por conta do poder de compartilhamento de infor-
magdes (DIAS, 2017; PEREZ, 2012). As TDICs est&o se tornando mais dinami-
cas, ampliando os espacos de troca de conhecimento, integrando diversas cultu-

ras e acontecimentos do cotidiano (COUTINHO; BOTTENTUIT; BATISTA, 2007).

O acesso e a producao de conteudo de forma instantédnea tem dado espa-
GO ao que conhecemos como cultura digital, que se caracteriza quanto a forma
em que os sujeitos interagem entre si utilizando-se das midias de informagao e
comunicagao, que possuem uma forma particular na forma de (re) produzir, con-

ceber e difundir as informa¢des (UGARTE, 2008).

Nesse sentido, compartilhar informacdes que colaborem na formacéo de
uma sociedade mais engajada com o conhecimento cientifico se torna neces-
sario, porém para alcanga-la é fundamental a utilizagdo de uma linguagem mais
acessivel e que esteja envolvida com a realidade das pessoas (FERRARI; AN-
GOTTI; CRUZ, 2005). Assim, a divulgagao cientifica contribui para democratizar
os saberes relacionados a ciéncia, tecnologia e sociedade utilizando dos mais
diversos meios de comunicagao, inclusive das midias sociais digitais (BUENO,
2010; SOUZA; ROCHA, 2017).

As midias sociais sdo ferramentas digitais que permitem a interacao, o en-
gajamento e a troca de informacgdes, além de possibilitar fluxos de informacgdes
contribuindo com debates e discussdées (RECUERO, 2011). Porém, faz-se ne-
cessario enfatizar que as midias sociais sao diferentes das redes sociais. Telles
(2010) destacou que as midias sociais sdo sites da internet que permitem a cria-
cao de conteudos de forma colaborativa (YouTube, Flickr, Google), enquanto que

as redes sociais sdo espacos digitais onde o foco é estabelecer “teias de relacio-
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namento” que permitem interagcdo e conversagao entre os usuarios (Facebook,

Twitter, Linkedin, Instagram).

Nesse cenario, as redes sociais estdo revolucionando o mundo da comu-
nicacao cientifica. Por exemplo, a plataforma Instagram vem sendo uma ferra-
menta para que os cientistas possam compartilhar conteudos cientificos desen-
volvidos no meio académico com uma linguagem mais facil de ser compreendida
(LEMES; REIS; NODARI, GUIMARAES, 2021). Esta rede social recebe alta vi-
sibilidade por sua importancia e alcance, o que pode ser percebido nos estudos
realizados pelo Instituto de Pesquisa Opinion Box (D’ANGELO, 2019), onde foi
destacado que 70% dos brasileiros s&o usuarios da plataforma e 52% afirmam

preferir esta rede social em relacéo a outras.

Diante do exposto, o presente trabalho teve como objetivo analisar qualita-
tivamente a capacidade de transposi¢ao do discurso cientifico a partir do estudo
descritivo das publicagdes e interagdes no perfil do Laboratério de Estudos Bota-

nicos (@lebufma), da Universidade Federal do Maranhao.

DESENVOLVIMENTO

O Instagram do @lebufma esta em atividade desde 19 de fevereiro de
2020, sendo gerenciado e alimentado pelos integrantes do Laboratério de Estu-
dos Botéanicos (LEB), da Universidade Federal do Maranhdo. A conta tem carater
informativo, alcancou a marca de 1.146 seguidores, e apresenta mais de 100

postagens com publicagdes de acesso aberto.

O perfil pode ser acessado pelo enderego eletrénico http: https://instagram.
com/lebufma?utm_medium=copy_link ou dentro da plataforma pela meng¢ado @
lebufma. Este perfil possui o propdsito de apresentar as diversas linhas de pes-
quisas desenvolvidas pelos integrantes do laboratério (graduacéo, mestrado e
doutorado), bem como divulgar conteudos e esclarecer duvidas sobre tematicas

abordadas na Botanica.
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As postagens s&o produzidas por integrantes e convidados que trabalham
com assuntos relacionados a biodiversidade, ecologia, unidades de conserva-
cao, taxonomia, etnobotanica, fitossociologia, curiosidades sobre as plantas e
sua morfologia, entre outros. Tais postagens sao apresentadas no feed da rede
social, contemplando diferentes categorias: pesquisas botanicas realizadas no
Maranhao; noticias e conceitos sobre Botanica e areas afins; datas comemorati-

vas e eventos que a equipe do laboratério planejou ou participou.

O perfil foi avaliado com base nas analises de percepcédo do conteudo e
evolugcdo do engajamento, as quais foram feitas com base na quantidade de
curtidas, comentarios, salvamentos, visitas, alcance, além do discurso em torno
do conteudo veiculado no perfil. As analises das postagens consideraram desde
a primeira publicacao, realizada em fevereiro de 2020, até o més de dezembro
de 2021. O mapeamento das mesmas foi sinalizado ao longo do texto com um
codigo proprio referente a ordem de publicacao (por exemplo, “P1”, postagem 1).
Desta forma, os dados foram contabilizados e organizados em ordem cronologi-

ca (Tabela 1); e alguns desses posts serdo destacados ao longo do trabalho.

Tabela 1. Dados compilados do perfil LEB no Instagram (@lebufma) até o dia 31
de dezembro de 2021. Legenda: Curt = Curtidas; Salv = Salvos; Coment = Nu-
mero de comentarios; VisPer = Visitas ao Perfil; Alc = Alcance.

Diferenca entre
P1 10/02/2020 . 223 0 18 0 0
Jucara e Acai

Prémio FAPEMA: Honra ao
P2 27/02/2020 Mérito pelos trabalhos 96 1 18 0 0
desenvolvidos na UFMA

Defesa de Dissertagao de
P3 29/02/2020 91 0 12 0 0
Mestrado do grupo

Divulgagao de trabalho:
P4 04/03/2020 Plantas em ambientes de 83 1 4 0 0
Dunas
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P5 08/03/2020 Mulheres na Botanica 126 2 27
Livro sobre Biodiversidade
P6 13/03/2020 , . 88 2 6
do Meio Norte no Maranh&o
P7 19/03/2020 Dia do Taxonomista 98 3 7
“Mandacaru quando fulora
P8 21/03/2020 , 154 4 3
na seca
Beneficios do convivio com
P9 22/03/2020 133 1 4
as plantas
Divulgacéao de trabalho:
P10 | 26/03/2020 Plantas e Historia 106 5 4
da Humanidade
Importancia da Pesquisa
P11 29/03/2020 . ~ 69 1 4
Botanica no Maranhao
P12 | 30/03/2020 Plantas Medicinais 122 | 24 7
Prémio FAPEMA
(Pop Video): Importancia
P13 | 02/04/2020 - . 122 1 1
da ldentificagcao
Taxonémica
Macrofitas Aquaticas
P14 | 06/04/2020 , 121 6 6
na Baixada Maranhense
P15 | 07/04/2020 Biodiversidade 165 5 2
Divulgagao de trabalho:
P16 | 08/04/2020 Flora do Campus 107 2 5
Bacanga (UFMA)
O que sao servigos
P17 | 09/04/2020 o 118 5 1
ecossistémicos?
Servigos ecossistémicos
P18 10/04/2020 125 1 5

na Raposa
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Dia Nacional da

P19 | 11/04/2020 . _ 175 | 10 112 0 0
Botanica: Desafio
Plantas Alimenticias Nao
P20 | 16/04/2020 o 101 6 6 19 384
Convencionais (PANC’s)
Dia Nacional da Botanica:
P21 17/04/2020 . 92 3 2 16 361
Historico
Levantamento
P22 | 21/04/2020 . e 144 | 10 19 33 794
Fitossociologico
P23 | 21/04/2020 Agora Somos 500! 70 0 8 31 355
P24 | 21/04/2020 Estudos floristicos 98 4 4 17 397
P25 | 22/04/2020 Dia da Terra 68 0 5 3 354
P26 | 24/04/2020 Espécies Irmas 89 2 1 8 438
P27 | 26/04/2020 | Unidades de Conservacado | 85 7 0 10 409
Dica de quarentena:
P28 | 27/04/2020 Plantas medicinais 58 1 9 11 324
para acalmar
P29 | 28/04/2020 | Dia Nacional da Caatinga | 149 4 12 8 617
Estudo sobre a vinagreira
P30 | 30/04/2020 , 93 1 4 16 464
no tratamento de obesidade
I rtanci lant
P31 | 04/05/2020 | MPon@nciadasplantas o) 1, 1 8 | 440
para o bem estar
Qual a relagao entre
P32 | 06/05/2020 as plantas sagradas 180 | 25 22 53 717
e a Botanica?
P33 | 08/05/2020 Harry Potter e as plantas 152 | 11 47 41 619
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P34 | 09/05/2020 Exsicatas didaticas 150 | 11 4 19 524
P35 | 11/05/2020 Taxonomia e compras 179 | 31 10 45 656
Nem so de lixo
P36 | 13/05/2020 , 115 2 7 11 464
vive manguezal
Diferenca entre Mangue e
P37 | 15/05/2020 210 | 10 14 38 695
Manguezal
Espécies do M d
P38 | 18/05/2020 | —oPocio COMANGUECO Tyl 0 | 3 24 | 596
Maranhao
P39 [ 19/05/2020 Trabalhos do Grupo 176 6 30 26 744
P40 | 20/05/2020 Pokémon e Botanica 280 | 26 82 77 814
P41 | 22/05/2020 Dia da Biodiversidade 113 0 9 14 517
P42 | 25/05/2020 Inventario florestal 135 9 10 15 526
P43 | 27/05/2020 “Larvas” no feijao 126 5 26 17 553
P44 | 30/05/2020 Algas no Maranhao 150 8 16 13 656
Divulgacéao de trabalho:
P45 | 01/06/2020 Servigos ecossistémicos 129 7 8 21 595
e estudos fitossociolégicos
P46 | 03/06/2020 Black Lives Matter 80 0 9 6 474
P47 | 05/06/2020 Tipos de Frutos 229 | 35 26 44 1175
P48 | 06/06/2020 Dia do Meio Ambiente 109 0 10 6 488
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Homenagem ao

P49 | 06/06/2020 217 1 100 18 675
Coordenador do LEB
P50 [ 08/06/2020 “Fiapos” da banana 150 9 16 12 583
Divulgacgao de trabalho:
P51 | 10/06/2020 ) o 128 | 4 8 14 583
Estudos fitossociologicos
Vocé sabia que girassol
P52 | 12/06/2020 L. 369 | 43 45 77 1328
nao é flor?
P53 | 16/06/2020 | As maravilhas da botanica | 206 | 13 23 42 681
P54 | 19/06/2020 Vegetais Fantasticos 309 | 25 47 73 948
P55 | 22/06/2020 Agora Somos 1000! 123 0 25 34 553
Frutos das restingas de
P56 | 26/06/2020 B . 142 3 10 13 596
Sao Luis
Os estudos floristicos
P57 | 29/06/2020 i L 142 7 12 7 593
no Sitio Santa Eulalia
Vocé sabia que o grao de
P58 | 02/07/2020 , , 189 | 18 23 19 716
milho é um fruto?
P59 | 05/07/2020 Musicas sobre plantas 228 | 24 25 28 795
A forma segue a fungéo:
como o design da flor
P60 | 07/07/2020 o . 130 | 10 10 8 583
contribui para a reproducao
das plantas.
As dif t
P61 | 10/07/2020 s diferentonas da 172 | 16 | 22 19 | 621
Botanica
P62 | 15/07/2020 Cordel e a Botanica 212 | 21 19 27 759
Afinal, qual o sexo
P63 | 21/07/2020 121 9 4 26 596

dos frutos?
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Estudo Floristico no Parque

P64 | 23/07/2020 Nacional dos Lencoéis 171 10 30 22 672
Maranhenses
Curiosidade sobre
P65 | 25/07/2020 , 229 | 26 53 36 822
o abacaxi
Dia Mundial de Protecéao
P66 | 26/07/2020 , 131 4 1 3 556
aos Manguezais
P67 | 29/07/2020 Cegueira Botanica 187 | 19 18 32 854
P68 | 01/08/2020 Plantas “de sombra” 197 | 56 30 72 838
| parte d
P69 | 05/08/2020 Qual pa e‘ © coco 145 | 10 27 9 583
corresponde a semente?
P70 10/08/2020 | O LEB vai a feira: Batatas 69 4 29 1 460
O LEB vai a feira: Caules
P71 14/08/2020 R 132 7 13 26 569
subterraneos
P72 19/08/2020 O LEB vai a feira: Folhas 93 3 7 5 457
P73 | 21/08/2020 O LEB vai a feira: Flores 91 2 10 13 451
Divulgagao de trabalho:
P74 | 26/08/2020 Tribo Cocoseae 121 2 11 3 534
no Maranhao
Vocé sabe por que alguns
P75 | 28/08/2020 , 150 | 15 9 8 634
frutos ficam deformados?
Divulgagéo de trabalho:
P76 | 01/09/2020 70 1 1 1 390
E-books da FAPEMA
P77 | 03/09/2020 Dia do bidlogo 106 1 6 5 535
P78 11/09/2020 Dia do Cerrado 106 3 4 9 500
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P79 | 21/09/2020 Dia Nacional da arvore 78 0 4 1 428
Os vegetais mais
P80 | 21/10/2020 , 188 | 20 51 12 736
marcantes do cinema
A botanica em cinco
P81 22/10/2020 , 111 14 8 6 544
sentidos
A sindrome de dispersao
P82 | 02/11/2020 168 | 16 18 9 697
de sementes
P83 | 12/11/2020 | Tu é trevo de quatro folhas | 179 | 13 17 9 672
P84 | 04/12/2020 Tricomas da laranja 112 | 11 4 8 620
P85 | 24/12/2020 As frutas no Natal 74 1 3 2 453
P86 | 24/12/2020 O LEB deseja Feliz Natal 62 0 0 4 435
O LEB deseja Feliz
P87 | 31/12/2020 52 0 3 1 428
Ano Novo
P88 | 03/03/2021 Flora do Brasil 2020 159 8 9 8 703
P89 08/03/2021 | Dia Internacional da Mulher | 143 4 23 8 657
P90 19/03/2021 Dia do Taxonomista 258 | 16 10 39 883
P91 30/03/2021 Etnobotanica 142 | 20 18 14 661
O Historico da botanica no
P92 17/04/2021 . 147 9 14 5 685
Maranhao
P93 | 22/04/2021 TBT: Estagio na UFRPE 101 2 18 7 577
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Dia Internacional do

P94 | 18/05/2021 . 137 22 - -
Fascinio pelas Plantas
P95 | 21/05/2021 V Workshop do LEB 93 8 11 585
Dia Internacional
P96 | 22/05/2021 oo , 114 4 11 515
da Biodiversidade
Ocorréncia de espécies
P97 | 27/05/2021 . 128 8 5 592
para o Maranhao
Dia Mundial do
P98 | 05/06/2021 . . 50 0 1 315
Meio Ambiente
Livro Biodiversidade do
P99 | 12/06/2021 . , 143 11 2 675
Meio Norte do Brasil
P100 | 26/06/2021 PIBIC Ensino Médio 140 11 6 588
P101 | 09/07/2021 | Conexao Ciéncia Maranhdo | 59 12 2 552
Sobre a 37° Reunido
P102 | 14/07/2021 . L 206 10 9 791
Nordestina de Botanica
Artigo sobre recursos
P103 | 21/08/2021 didaticos para o ensino 150 13 13 791
de botanica
P104 | 03/09/2021 Dia do Bidlogo 91 3 3 476
P105 | 03/09/2021 Trabalhos do grupo 154 3 10 613
Homenagem ao dia
P106 | 03/09/2021 g 69 1 - -
do Bidlogo
Artigo sobre disperséo
P107 | 17/10/2021 136 8 12 783

de sementes
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Primeiro registro de
P108 | 22/11/2021 Eugenia ligustrina (Sw.) 93 1 2 8 480
Wild no Maranhéao

Sabia que tem plantas

P109 | 17/12/2021 i » 122 11 4 17 599
em bebidas alcoodlicas?
P110 | 24/12/2021 O LEB deseja Feliz Natal 72 0 7 6 495
Comemorando o ano novo
P111 | 31/12/2021 75 0 6 2 424

com plantas

Fonte: Autores

O INSTAGRAM COMO FERRAMENTA NA PROPAGACAO DE
CONHECIMENTO

Buscando em portais de periddicos foi possivel encontrar uma série de
trabalhos direcionados a compreender 0 uso do Instagram como estratégia me-
todoldgica para o ensino-aprendizagem de diferentes publicos, seja ha Educacao
Basica, no Ensino Superior, ou até mesmo como ferramenta de divulgacao cien-
tifica para a sociedade como um todo (BARBOSA et al., 2017; PEREIRA; SILVA
JUNIOR; SILVA, 2019; BRANDAO; SOUZA, 2020).

A divulgacéo dos conteudos cientificos em meios alternativos torna-se en-
tdo objeto de estudo principalmente da educacao informal, que busca fortalecer
as praticas educativas além do limite escolar (MARTINS, 2014). Nestes espacos,
busca-se atrair o usuario para o mundo cientifico, promovendo uma integracao
e conversacao com o meio académico e o ndo académico, ou até mesmo entre

areas da ciéncia.

Esta midia social atende a natureza visual, pois tem contribuido para com-
preensao dos métodos cientificos, que na maioria das vezes, por serem explica-
dos em uma linguagem técnica, tornam-se pouco interessantes. Com isso, esta
ferramenta permite que os usuarios compartilhem conhecimento e o acessem

por meio de postagens fixas no feed, postagens temporarias no story, associadas
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as hashtags ou em agdes de reportagem (JARREAU; DAHMEN; JONES, 2019).

Para que um conteudo de fato seja eficiente e educativo existe uma série
de quesitos importantes que devem ser considerados na elaboracao de recursos
instrucionais no Instagram, para que sejam promovidas competéncias e habilida-
des para os usuarios (COELHO; COSTA; BOTTENTUIT JUNIOR, 2020). Nesse
sentido, os divulgadores cientificos possuem uma plataforma de alto acesso, com
engajamento e que permite a dinamicidade para cativar os usuarios, construindo
ambientes virtuais agradaveis e significativos para aprendizagem; diante dos cui-
dados com a estética, o formato, analise das taxas de intera¢gdes e do conteudo

apresentado.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Analisando os dois primeiros meses que o perfil foi criado, os resultados
de alcance, salvamento e visitas ao perfil foram registrados na tabela como 0.
Isso ocorreu porque o perfil @lebufma ndo estava associado como uma conta
comercial, por conta disso, o Instagram n&o disponibiliza os dados no historico
de acdes da conta. Entretanto, através do numero de curtidas e comentarios,
percebe-se uma resposta satisfatdria dos seguidores aos temas tratados durante
essa fase inicial do perfil. Com isso, serao relatados os posts mais significativos

em relagdo ao numero de curtidas, comentarios e alcance.

O post com mais interagdes foi o P52 (Fig. 1), que apresentou o maior nu-
mero de curtidas, com o total de 369. A postagem explica que o girassol € um
tipo de inflorescéncia, formada por um conjunto de flores que aparenta ser uma
unica flor. Apesar de muitos conhecerem o girassol, ndo € comum que saibam
que sua “flor” &, na verdade, uma inflorescéncia, o que pode ter causado o gran-
de engajamento pela curiosidade esclarecida. Isso pode estar relacionado com a
neurociéncia, a psicologia e a pedagogia, que explicam que as pessoas assimi-

lam um novo conhecimento com base naqueles que ja possuem (BRANSFORD;

BROWN; COCKING, 2007).
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Figura 1 - Parte do conteudo que compde a postagem P52 e que traz explicagbes
sobre a flor e a inflorescéncia do girassol.

Fonte: Instagram @lebufma (2022).

Esse post (P52) foi o que também apresentou maior alcance, chegando
a atingir 1.328 pessoas; podendo ser justificado pelos algoritmos do Instagram,
pois as postagens consideradas mais relevantes (que sdo as mais curtidas, co-
mentadas, compartilhadas etc.) tém maior probabilidade de aparecer no feed dos

seguidores do perfil. Isso é influenciado também pelo conteudo que os usuarios




Pesquisa, Ensino e Extensdo: Concepgoes e Prdticas Pluralistas

normalmente demonstram interesse, que é definido pelo o que eles mais curtem
ou comentam dentro da plataforma (MOSSERI, 2021).

Outra postagem com numero expressivo de curtidas e comentarios foi a
P40, “Pokémon e Botéanica” (Figura 2), com 280 curtidas, 82 comentarios e 814
de alcance. Isso se deve a associagao que existe entre as plantas e o anime. O
post fez referéncia aos “Pokémons” que foram inspirados em espécies vegetais
encontradas na natureza. O destaque desse post deve-se ao anime que fez ou
faz parte do cotidiano de muitas pessoas. De acordo com Secco e Teixeira (2008),
o desenho animado pode possibilitar a conexao entre o cotidiano do publico que
esta em contato com um determinado conteudo, aumentando a interagcdo e com-

preensao da informacao.

Figura 2. Conteudo apresentado na postagem P40 Pokémon e Botanica.

Fonte: Instagram @lebufma (2022).
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Essa expressividade de curtidas também pode ser percebida no post P54,
“Vegetais fantasticos” (Figura 3), que obteve 309 curtidas, 47 comentarios, 948
de alcance. Essa postagem fez um paralelo com o filme “Animais fantasticos e
onde habitam”. Segundo Suppia (2006), o cinema pode despertar nas pessoas
interesse por conteudos cientificos e em algumas circunstancias podem servir
como ferramenta de “alfabetizac&o” cientifica. Tomasi e Bortoli (2017) enfatizam
que a associagao de conteudos com filmes também pode ser um recurso que fa-
cilita o dialogo entre o saber do senso comum e o conhecimento cientifico. Acre-
dita-se, com isso, que a ideia do filme associando as peculiaridades de algumas

plantas pode ter contribuido para uma grande visualizagao do post.

Figura 3. Parte do conteudo apresentado na postagem P54 “Vegetais fantasti-

COS'.

Fonte: Instagram @lebufma (2022).
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A postagem P1, “A diferenca entre Jugara e Agai” (Figura 4), teve 229 cur-
tidas e 19 comentarios. Essa postagem fez o relato de um artigo publicado no
Boletim do PET Biologia e apresentou o fruto que faz parte da alimentacao de
muitas pessoas, porém conhecido por alguns como jucara e por outros como
acai. No Maranhao, essa espécie botanica é conhecida como jucara, diferente de
outras regides do Nordeste. Essas questdes nomenclaturais geram duvidas em
relacdo a espécie que ocorre em cada regidao. O numero consideravel de curtidas
pode estar relacionado ao interesse do publico, que na sua maioria € maranhen-
se (48%), em entender as confusdes sobre o nome popular deste fruto tipico da

culinaria local e as diferengas botanicas entre as palmeiras.

Isso fica evidente no comentario de um dos seguidores que relatou: “Eu
sempre disse que ndo era a mesma coisa”. Confirmando o que foi relatado por
Dal Molin e Granetto (2013), que apontaram as redes sociais como ambientes
favoraveis para a organizagao e exposicdo do conhecimento, permitindo uma
aproximacao das pessoas que estao dispostas a compartilhar e a aprender de

maneira colaborativa.

Figura 4. Conteudo apresentado na postagem P1 Jucgara ou Acgai?

Fonte: Instagram @lebufma (2022).

Outro destaque em relagao ao alcance, é o P47 “Tipos de frutos” (Figura 5),

que registrou um alcance de 1.175. Esta postagem possui 0 engajamento acima
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da média, com 229 curtidas e 26 comentarios. Este post trata sobre os diferentes
tipos de frutos que existem entre os vegetais; esclarecendo algumas curiosida-
des, como: qual parte do caju corresponde ao fruto, e explica o fato do abacaxi

ser classificado como uma infrutescéncia.

Figura 5. Parte do conteudo apresentado na postagem P47 Tipos de frutos.

Fonte: Instagram @lebufma (2022).

Alguns autores (VIEIRA; BIANCONI; DIAS, 2005; CASCAIS; TERAN, 2014;
QUADRA; D’AVILA, 2016) destacam a curiosidade cientifica das pessoas como
uma ferramenta que possibilita o interesse pela informacéo, especialmente na
aprendizagem né&o formal, mostrando que as produgdes elaboradas pelo Insta-
gram @lebufma tem gerado contribuicbes quanto a divulgagdo de assuntos na
area de botanica. Isso pode explicar também o maior engajamento registrado nos

posts sobre curiosidades, como é o caso do P50 (“Fiapos” da banana), P58 (Vocé

sabia que o grdo de milho € um fruto?) e P65 (Curiosidade sobre o abacaxi).
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CONCLUSAO

O acesso a informacao de forma instantdnea € uma realidade de milhdes
de pessoas e isso se deve as Tecnologias Digitais da Comunicacao e Informa-
cao (TDICs), que romperam os limites geograficos permitindo a construgcado de
saberes a partir da troca de conhecimento e experiéncias. Nesse sentido, o uso
de plataformas digitais como ferramenta de divulgacédo de conhecimento (de pro-
ducdo académica), de forma acessivel e direcionado ao publico leigo se tornou
uma estratégia de popularizagdo do conhecimento cientifico, contribuindo para o

maior acesso as informacoes.

Nesse contexto, as redes sociais como Instagram s&do importantes ferra-
mentas que auxiliam na comunicagao entre os cientistas e a sociedade, uma vez
que esse tipo de plataforma recebe alta visibilidade e alcance. Considerando os
temas botanicos, o0 uso desse recurso digital € um grande aliado da divulgacao
cientifica, visto as possibilidades que sao oferecidas permitindo o uso da criati-
vidade dos “divulgadores”, agugando o interesse dos usuarios pela informagao;
possibilitando interagcdo e engajamento a respeito de conteudos botéanicos, que

muitas vezes sao negligenciados nos espacos formais de educacgao.

No caso especifico do perfil @lebufma, percebe-se que o Instagram tem
sido considerado uma plataforma positiva para compartilhar conhecimento e os
dados gerados em projetos de pesquisa. E mesmo que o perfil tenha se proposto
a se comunicar com académicos e leigos, a maioria do publico que interage com
o perfil tem vinculo com alguma instituicdo de ensino. Foi possivel perceber, tam-
bém, que o numero de seguidores de fora da academia tem crescido por conta
das publicagdes que possuem uma linguagem mais acessivel, possibilitando um

direcionamento mais assertivo para as proximas postagens.
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INTRODUCAO

S&o varios os desafios ao ensino de engenharia atualmente, alguns destes
consistem em: atualizar as metodologias de ensino utilizadas, readequar os es-
pacos fisicos, implementar novas tecnologias educacionais e incentivar a atua-
lizagdo didatica e pedagdgica dos docentes. Afinal, o novo profissional de en-
genharia precisa ter autonomia, 6tima oratoria, ser adaptavel e flexivel, possuir
inteligéncia socioemocional e também, visio critica para a sustentabilidade am-
biental. Os cursos de engenharia devem implementar estratégias pedagdgicas
que incentivem e viabilizem a interdisciplinaridade e 0 emprego das metodologias
ativas para aprendizagem, visto que a solugao de problemas e situagdes no am-
bito profissional envolve diversas areas do conhecimento, além de desenvoltura
no trabalho colaborativo em equipe. As metodologias ativas estimulam o profes-
sor a assumir papel de mediador e, os educandos e educandas, a assumirem o
protagonismo diante dos desafios, com o propdsito de alcangarem juntos uma

experiéncia de aprendizagem mais significativa e transformadora.

Este trabalho consiste em uma proposta de implementacao de um espaco
maker nas instituicbes de ensino superior para apoio as atividades realizadas nos
cursos de engenharia. Este estudo se justifica no fato de que varios projetos e
componentes curriculares existentes nos cursos de engenharia, demandam um
espaco multidisciplinar e com maquinarios especificos, como: equipamentos de
corte, equipamentos de costura, impressora, dentre outros, caracteristicas estas,
nao contempladas pelos laboratérios tradicionais dos ciclos basicos e especificos.
A presenca de um espaco maker dentro das instituicdes de ensino, amplia em
muito as possibilidades de aplicagao das metodologias ativas de aprendizagem,
sobretudo, as técnicas de: aprendizagem baseada em projetos e aprendizagem
baseada em problemas. Ambas as técnicas demonstram 6timo potencial para
aumentar o engajamento do estudante e também, no desenvolvimento de habi-

lidades e competéncias fundamentais aos futuros profissionais de engenharia.
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REFERENCIAL TEORICO

Para ampliar a conscientizacao sobre a importancia da implantacdo de novas
praticas pedagdgicas, deve-se incentivar, ao menos, uma reflexdo dos motivos pelos
quais, as praticas anteriores tornaram-se ineficientes. SILVA (2018) afirmam que
a formacdo ndo pode ser considerada so tedrica, porque é impossivel que se
discuta uma teoria sem relaciona-la a uma aplicacdo. Toda teoria corresponde a
uma aplicagdo em uma realidade, que mantém com essa teoria uma estreita re-
lacdo. Da mesma forma, uma pratica ndo pode ser so pratica, como também ndo
€ a mera aplicacao de uma teoria, pois corresponde, em seus varios momentos,
a revezamentos de teorias. Ndo ha uma divisdo entre teoria e pratica, tanto que,
se forcada a essa separacgao, a teoria torna-se uma forma arbitraria e pronta.
Teoria e pratica sao intimamente relacionadas e configuram-se na viabilidade do
processo didatico. No contexto atual, notam-se significativas transformacgdes nas
metodologias de ensino nos cursos de engenharia. Anos atras, o protagonismo
do ensino, concentrava-se no docente, entretanto, aos poucos, as novas meto-
dologias incentivam o estudante a assumir o papel de ator principal. A percepgao
gue motiva esta mudanca € a de que o educando aprende de forma mais eficien-
te quando esta ativamente engajado com a solugcdo de problemas, adquirindo

assim habilidades e competéncias (SATOLO, 2014).

Para DEWEY (1959), a aprendizagem inicia-se com um problema e termi-
na com uma proposta de solucéo, proporcionando ao aluno, estimulo a reflexdo
e ao pensamento criativo e critico. A pratica das metodologias ativas, demanda
do educador, criacdo e escolha, de tarefas e desafios com potencial para formar
alunos ativos, autbnomos e atores da constru¢cdo do seu proprio conhecimento
(BASTOS, 2006). Uma abordagem interessante para ser trabalhada nos cursos
de engenharia € vincular as técnicas de aprendizagem baseada em problemas
e aprendizagem baseada em projetos com as varias possibilidades proporcio-

nadas pela implantagcao de um espaco maker dentro da instituicao de ensino.
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Segundo Paiva et al. (2016) as tendéncias do século XXl indicam que outra caracte-
ristica central da educacao é o deslocamento do enfoque individual para o enfoque
social, politico e ideologico. A educagao ocorre durante a vida inteira, constituindo
um processo que ndo € neutro. Os quatro pilares do conhecimento e da formacgao
continuada, considerados norteadores, reforcam as discussdes realizadas até aqui,
sdo eles: aprender a conhecer, aprender a fazer; aprender a conviver e aprender a
ser. Estes pilares indicam uma nova trajetéria para as propostas pedagogicas e mos-
tram a urgente importancia de atualizagcdo das metodologias educacionais vigentes

diante da atual realidade”.

Problem Based Learning: a aprendizagem baseada em problemas é uma
metodologia de aprendizagem que estimula o trabalho em time, a partir de situa-
cdes ou problemas praticos (BERBEL, 1998). A aquisi¢cao de habilidades para
solucionar desafios e problemas, ndo é incentivada nos cursos de engenharia.
As atividades tradicionalmente trabalhadas em sala, sdo estruturadas para apre-
sentarem resultados predeterminados e completamente previsiveis, por isso,
estas ndo desafiam os estudantes a lidarem com situacdes reais, imprevisiveis
e multidisciplinares. Na aprendizagem baseada em problemas, o desafio € pro-
posto pelo professor, sem necessidade da pré-transmissédo de grandes volumes
de conteudo, neste sentido, o estudante precisa identificar o problema a partir
de uma analise real, ou seja, participando do problema e sentindo-se responsa-
vel pelas acdes, pelas incertezas das hipoteses e pelas consideracdes tedricas.
Como resultado, os estudantes podem vivenciar a complexidade de um problema
real e profissional, que exige postura analitica e sistematica (ESCRIVAO; RIBEI-
RO, 2015).

Project Based Learning: a aprendizagem baseada em projetos € uma
metodologia, que estimula o desenvolvimento de competéncias: praticas, inves-
tigativas e colaborativas, por meio da elaboragdo de um projeto. Este projeto,
pode trazer a solugado para um problema, pode ser um novo produto, um novo

processo ou um até mesmo, um servig¢o. A aprendizagem baseada em projetos
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pode ser entendida como uma metodologia que sistematiza o processo de ensi-
no-aprendizado, por imergir os estudantes em varios conhecimentos interdisci-
plinares, por meio da proposta de autonomia investigativa (FREITAS, 2015). O
desafio pode ser estruturado utilizando: questionamentos, tarefas, observacdes e
oportunidades planejadas criteriosamente. O percurso formativo disponibilizado
aos estudantes consiste em envolve-los em um problema. Em seguida, inicia-se
0 processo investigacao técnica e cientifica. S&o listadas as provaveis causas
e construidas as hipoteses. Com a devida ciéncia do problema, os estudantes
devem elaborar as estratégias com foco na solugdo. Por ultimo, executa-se um
projeto. Desta forma, o estudante podera experimentar situagdes-problemas de
cunho profissional. A aprendizagem baseada em projetos pode melhorar o de-
sempenho dos estudantes em desafios envolvendo raciocinio logico e colabora-
¢ao (ESCRIVAO; RIBEIRO, 2008).

A cultura e a pratica MAKER: trata-se de uma cultura e também de uma
metodologia que busca incentivar a pratica e a experimentagdo como agdes
centrais do processo de ensino e aprendizagem. Com a crescente insercao
dentro das instituicbes de ensino, 0 movimento maker, aposta na abordagem
experimental “hands on”,como melhor caminho para desenvolver no estudante a
capacidade investigativa. Ametodologia maker, conhecidatambém, como “méo na
massa” propde a criacao de ambientes de aprendizagem ativa, com instrumentos
e estratégias para o estudante adquirir diversas habilidades e competéncias.
Existem formas simples de se iniciar a implantacido da cultura maker no ambiente
de ensino, por exemplo, construindo uma horta comunitaria ou produzindo
prototipos de plastico, madeira ou papeldo. Nos componentes curriculares:
empreendedorismo, projetos integradores, projetos aplicados e trabalho de
concluséo de curso, os estudantes podem apresentar projetos verdadeiramente
multidisciplinares e a existéncia de um laboratorio ou espaco maker na instituicao

de ensino, amplia enormemente as possibilidades e potencialidades.




Pesquisa, Ensino e Extensdo: Concepgoes e Prdticas Pluralistas

METODOLOIA

Este trabalho consiste em uma revisdo bibliografica com o intuito de
apresentar uma proposta de implementacao de um espaco maker nas instituicoes
de ensino superior, para apoio as atividades realizadas nos cursos de engenharia.
Para tal, foram apresentados conceitos, dados e discussdes evidenciando a
viabilidade e a grande importancia do espago maker como ambiente facilitador
dos métodos ativos de aprendizagem no ensino de engenharia. O artigo incluiu
referéncias de varias bases de dados e peridédicos, como: banco de teses da
UFMG, Capes, SciELO, dentre outras. Os principais critérios para a selecao
foram: atualidade do estudo, compatibilidade com os objetivos deste trabalho
e apresentacdo de discussdo abordando as técnicas de aprendizagem por

problemas, aprendizagem por projetos e cultura maker.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A implantacdo de um espaco, dentro da institui¢cdo, voltado para a apren-
dizagem baseada em projetos (Laboratério MAKER/STREAM) é bastante viavel
no contexto atual, sobretudo, com a reducdo dos custos dos equipamentos de
fabricagao digital. O investimento para montagem de um laboratorio Maker ja
equipara-se ao investimento para montagem do laboratério de informatica. Reali-
zando uma estimativa superficial: em um laboratério de informatica com 20 com-
putadores desktop, com monitor, o custo de aquisi¢cdo dos equipamentos seria de
aproximadamente 32.000 reais. Na tabela 1, encontra-se de forma aproximada,
o custo para aquisicdo de equipamentos e insumos para montagem de um labo-

ratério Maker basico (sem cortadora a laser e sem fresadora).
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Tabela 1: custo para aquisicdo de equipamentos e insumos para montagem de
um laboratoério Maker basico

Prototipagem rapidas para
criar um objeto tridimensional a
Impresséao partir de modelo desenhado em

3D softwares 3D. A impressora 1 1800-5000 3000
adiciona, através de seu bico
extrusor, diversas camadas
de Plasticos como, PLA e ABS.

Kit para Ajuda na automacgao
Robojuca por melo. da prograr.nag,go simples 5 150-450 1800
Arduino € possui como opcionais: uso de
sensores e atuadores.
Ferramentas | 1 itimetros e ferramental. 2 | 400-1000 1600
e medidores
TV a partir Videos e compartilhamento de 1 1500-2500 2000

de 40 Pol ideias.

Notebooks Realizar desenhos, cons.ultas e 5 1500-2500 12.000
trabalhar com o Arduino.

Materiais e Papel, PLA, cola, tesoura, fitas,

.. 1 800 800
consumiveis dentre outros.
Maquina Equipamento ma_nual para 1 400-600 500
de costura costurar tecidos.
Total 21.700
Aproximado Reais

Fonte: préprio autor
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Observa-se que a montagem de um laboratério Maker basico ficaria em
torno de 21.700 reais, contendo: Cortadora de Papel, Maquina de Costura, Ins-
trumentacéao Eletronica, Ferramental e Impressora 3D. Se houver disponibilidade
de recursos, € possivel ainda, acrescentar. uma cortadora a laser e uma fresa-
dora, que ampliariam bastante as possibilidades de projetos criativos em todas

as areas.

A figura 1, representa o esbogco de um espago maker entre 50-60 m? capaz

de comportar entre 20-30 alunos.

Fig 1 Esboco de um espaco Maker entre 50-60 m2.

Fonte: proprio autor

Os numeros na figura representam, respectivamente: (1) Cortadora de Pa-
pel, (2) Maquina de Costura, (3) Bancada pra Instrumentacéo Eletronica, (4) Fer-

ramental e (5) Impressora 3D.

O espaco maker apresentado permite aos estudantes o desenvolvimento
de inumeros projetos e prototipos como: moveis com design variados, estrutura

de veiculos de competicao de pequeno porte, maquetes, pecas com superficies

curvas, engrenagens de madeira etc.
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CONCLUSAO

Apdés a analise dos estudos e discussdes, observa-se a importancia da
presenca de um espac¢o maker dentro das instituicdes de ensino, como apoio
as atividades de ensino de engenharia. Um laboratério maker basico amplia em
muito as possibilidades de aplicagao das metodologias ativas de aprendizagem,
sobretudo, as técnicas de: aprendizagem baseada em projetos e aprendizagem
baseada em problemas. Ambas as técnicas possuem elevado potencial para au-
mentar o engajamento do estudante. Por fim, o espago maker permite aos estu-
dantes o desenvolvimento de inumeros protétipos, além de possibilitar, ao docen-
te, a construcdo: de bons roteiros de aprendizagem, de projetos de extenséao, de

projetos de iniciacdo cientifica dentre outros.
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INTRODUCAO

O presente estudo é resultado do recente trabalho de implantac&do do Nucleo
de Estudos e Pesquisas Econdmico-sociais - NEPES - do Centro Universitario
UNA, unidade Divinépolis/MG. O empreendimento coletivo e colaborativo nasceu
em 2020, a partir de um projeto de extensao formado por alunos e professores da
area de Gestao e Negdcios da Instituicdo. Sua criagao teve como objetivo tornar
acessivel para a comunidade académica, entidades de classe interessadas,
organizagdes sociais e a populacdo em geral o entendimento dos fendmenos
econdmicos. E, para os discentes a aplicagao clara e objetiva dos conhecimentos
obtidos em sala de aula.

A extensao universitaria tem ganhado destaque nas Instituicbes de Ensino
Superior publicas e privadas em funcdo de ser entendida como um processo
gerador e catalisador de aprendizagem, da mesma forma que o ensino e a
pesquisa (COSTA, BAIOTTO, GARCES, 2013). Nesse sentido, o NEPES/UNA
assume a face extensionista da instituicdo, efetivando o verdadeiro propdsito da
universidade embasada em uma triade que se complementa. Nessa perspectiva,
a extensao potencializa e estimula a aprendizagem, uma vez que se constitui em

uma estratégia para a formagao e o aprendizado profissional.

Na visdo de Santos (2012), a extensao universitaria possibilita ao discente
uma articulagdo dos conteudos tedricos e operacionais, criando oportunidades
para uma melhor compreensao da realidade social, o que contribui de forma

significativa para o desenvolvimento das comunidades.

Face as novas exigéncias do mundo do trabalho, a extenséo universitaria
parece assumir relevante participacdo no processo de formacao profissional
dos estudantes. Dessa forma, faz com que as Instituicbes de Ensino Superior
cumpram o seu papel social e pedagogico, que é contribuir para formagao de

sujeitos dotados de elevada capacidade técnica e cientifica para desempenhar
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suas atividades bem como ser capazes de enfrentar diferentes conjunturas
(SANTOS, 2012).

Diante desse contexto, este estudo teve como principal objetivo verificar, na
percepcao dos estudantes participantes do NEPES, a contribuigcdo da extensao
no seu processo de formacao. A discussao da tematica se torna pertinente frente
a atual conjuntura politica, social e econémica vigente no Pais. Na qual, se faz
necessario um dialogo mais proximo entre as realidades e/ou necessidades
sociais e a formacéo profissional dos estudantes. Nesta perspectiva, fundamenta-
se a importancia de colocar em destaque a extensao universitaria como parte do

tripé da estrutura de ensino superior no Brasil.

Portanto, para melhor compreensao da problematica apresentada, o
presente estudo, além desta introdugcdo, apresenta no capitulo segundo as
contribuicdes tedricas acerca do tema. No terceiro expde os procedimentos
metodoldgicos adotados, o quarto capitulo, por sua vez, apresenta a analise dos

dados, e por fim, o capitulo quinto que se dedica as consideracdes finais.
REFERENCIAL TEORICO

Extensao Universitaria: base conceitual

A Extensdo Universitaria € uma das dimensdes que compde o tripé
constitucional Ensino-Pesquisa e Extensdo. Ela € destacada na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (Lei federal n® 9.394/1996), no artigo 43, inciso
VIl, na qual estabelece que uma das finalidades da Educacdo Superior é
‘promover a extensdo, aberta a participagcdo da populagao, visando a difusao
das conquistas e dos beneficios resultantes da criagcdo cultural e da pesquisa

cientifica e tecnoldgica geradas na instituicado” (BRASIL, 1996).

No entanto, a extensao universitaria no Brasil € reconhecida oficialmente

pela Constituicdo Federal de 1988, artigo 207, como atividade pertinente ao fazer
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académico, cabendo as universidades obedecer ao principio de indissociabilidade

entre ensino, pesquisa e extensao (SANTOS, 2012).

Nesse sentido, Andrade e Moita (2005) citado por Resende, Teixeira e
Souza (2019) defendem que enquanto funcdes basicas da universidade, devem
ser equivalentes e merecer igualdade em tratamento por parte das instituicoes de

ensino superior, pois, do contrario, estariam infringindo o preceito constitucional.

Gadotti (2017), apresenta uma vertente da extensao universitaria entendida
como uma comunicacado de saberes. Esta ideia defendida por Paulo Freire se
fundamenta numa teoria do conhecimento, capaz de responder questionamentos
do tipo: como se aprende? Como se produz conhecimento? Uma teoria do
conhecimento fundamentada numa antropologia que considera todo ser humano
como um ser inacabado, incompleto, que n&o sabe tudo, mas, também, que nao

ignora tudo.

Nesta perspectiva, este novo paradigma de universidade identifica e contribui
para maior autonomia e protagonismo do estudante. Nesse contexto, Deus (2020)
defende que as universidades devem inserir as atividades extensionistas na
grade curricular de todos os cursos de graduagao e regulamenta-las como pratica
académica. Acrescenta, ainda, que o potencial educativo e formativo da Extensao
deve ser inserido de modo qualificado no projeto pedagdgico universitario. O
projeto politico-pedagdgico institucional da Universidade precisa explicitar o
que ela pensa sobre ensino, pesquisa, extensao, gestdo e suas articulagcdes
(GADOTTI, 2017).

AcriacdodoFérumde Pré-Reitores de Extensaodas Instituicdes de Educacgao
Superior Publicas Brasileiras - o FORPROEX, em 1987, foi decisivo para o avango
da Extensdo Universitaria. De acordo com Gadotti (2017) para o FORPROEX
a Extensao Universitaria foi entendida como um processo educativo, cultural e

cientifico que articula o Ensino e a Pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a
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relacdo transformadora entre Universidade e Sociedade. Para o FORPROEX, a
Extensao Universitaria € “uma via de mao-dupla” entre Universidade e sociedade.
Santos (2012) corrobora esta ideia ao explicar que a extenséo seria a expressao

do compromisso social do préprio conceito de universidade.

Ainda nesta concepgao, a extensao é entendida como um processo
educativo continuo de difusdo e socializagao do saber, com vistas a transformacao
social e ao processo de constru¢do da cidadania (JANTKE, CARO, 2013). Duarte
(2014) complementa esta ideia elucidando que a missao educativa da extenséo
universitaria € a promogao social do individuo, sem aliena-lo, ao contrario,

engajando-o no desafio da conquista de seus objetivos e direitos sociais.

Segundo Resende, Teixeira e Souza (2019), na extensdo o discente
extrapola o limite do individualismo e se langa em um projeto coletivo, cujo
equilibrio é instavel e promove o desenvolvimento de multiplas competéncias
em um contexto real e contingente. Para as autoras, a extens&o universitaria se
destaca devido ao fato de oportunizar aos alunos e professores um espaco para
construcao dialdgica. No qual o objetivo é a transformacgao técnico-profissional
e humana, na medida que amplia os canais de interlocugao entre a instituicao
e a sociedade, articulando os diversos campos do saber com espaco para

intervencdes, producido de conhecimento e reflexdes.

A extensao universitaria deve ser observada sob a o6tica do tripé:
aprendizagem, assisténcia e educacgao continuada (DUARTE, 2014). Para este
autor, a assisténcia enquanto tripé da extensado nido deve ser encarada como
assistencialismo social, mas servir de produtora e difusora de conhecimento e

cultura capazes de estimular mudancgas sociais.

Como elemento do processo de aprendizagem a extensdo universitaria
permite ao estudante o envolvimento com situagdes que agregam valor ao conjunto

de elementos que constituem sua formacéao profissional. Ainda, segundo Duarte
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(2014), enquanto principio de aprendizagem a extensao deve ser vinculada a um
projeto social maior, capaz de qualificar e preparar os estudantes para o exercicio

profissional.

Extensao Universitaria na UNA

De acordo com manual de Politicas de Extensdo UNA (2020), esta previsto
que as atividades de extensao tém por objetivo geral a articulagdo dos cursos
com comunidades que demandam intervencdes educativas e/ou sociais, a partir

da promocao, elaboragao, implementacao e avaliacao de atividades de extensao.

Para a UNA (2020) as a¢des de extensao, de cunho educativo, cultural,
cientifico e tecnoldgico, sdo realizadas em agdes de orientagdo, atendimento,
informacao, socializacdo de conhecimentos, capacitacio e sensibilizacdo quanto
a tematicas relevantes a sociedade. Além disso, as ag¢des oportunizam o trabalho
em rede com outras instituicdes, fortalecendo junto a elas a atuagao da IES ao

somar esforgos, integrar e propiciar a interagdo com a comunidade.

As atividades de extensao envolvem docentes, alunos, colaboradores
administrativos e membros da sociedade, garantindo interacdo dialégica da IES
com o entorno e entrega efetiva de solugdes em prol da sociedade e da regiao
onde esta inserida (UNA, 2020).

O manual de Politicas de Extensao UNA (2020) traz em seu escopo a

missao, visdo e os valores da area de extensio da Instituicdo, a saber:

Missao: Ter uma area de extensao consolidada com foco no fomento, no
apoio e no registro das atividades de extensao, comprometida com a qualidade,

a inovacgao, a integracido com pesquisa e ensino e integrada a cultura regional.

Visao: Desenvolver atividades de extensdo com foco na transformacéao
do pais pela educacao, assumindo-se como referéncia em praticas inovadoras,

respeitando a pluralidade, a valorizacdo das pessoas € 0 compromisso com o

desenvolvimento regional sustentavel.
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Valores: A UNA (2020) assume como politicas fundamentais de extenséo:

* A funcdo de agente de transformacgao social, por meio de incentivo a

pratica académica na busca constante de melhorias para a comunidade;

* O compromisso com a responsabilidade social para a promocido da

inclusdo:;

* O compromisso com os desenvolvimentos econémico e social e a criagao
de mecanismos de defesa do meio ambiente, da memoria cultural, da producao

artistica e do patriménio cultural;

* O compromisso com a busca constante de articulacido da extensao com
0 ensino e a investigacao cientifica, estimulando a participagdo de professores,

estudantes e colaboradores;

* O compromisso com o desenvolvimento de projetos e atividades de

extensao com qualidade, os quais possam ser replicados em outras comunidades;

* A pertinéncia e a coeréncia dos projetos e atividades de extensdo quanto

as necessidades sociais, as politicas institucionais e aos cursos das institui¢des.

No sentido de estabelecer os parametros para a realizagao da extensao,
com base nas politicas extensionistas, a Instituigao define as seguintes diretrizes
de acordo com manual UNA (2020):

* A relagao social entre a UNA e os outros setores da sociedade deve ser
instrumento de mudanca em busca de melhoria da qualidade de vida. A atuacao
da extensao deve voltar-se para os interesses e as necessidades da comunidade,
na superagao da desigualdade e da exclusao e na promogao do desenvolvimento

regional;

* A instituicdo objetiva construir com os grupos sociais uma interacao
dialégica, de troca de saberes — académico e popular — e de aplicagdo de
metodologias participativas, favorecendo a democratizagdo do conhecimento e a

participacao efetiva da comunidade;
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* As situagdes-problema sdo de naturezas interdisciplinar, transdisciplinar
e multiprofissional, e, portanto, assim também devem ser os projetos que
tenham como objetivo a solugdo desses problemas. A interdisciplinaridade, a
transdisciplinaridade e a multiprofissionalidade permitem a analise das situacdes

sob variados angulos, envolvendo os diversos atores relacionados a situacao;

* As agdOes da extensao sao coerentes com as agdes académicas e regidas
pelos mesmos principios, estando vinculadas ao processo de formacgao (ensino)

e da geracao de conhecimento (investigagao cientifica);

* As agdes de extensdo agregam carater educativo as atividades, de modo
a contribuir para o desenvolvimento de aptiddes pessoais que viabilizem e

valorizem a utilizacdo do conhecimento em situacdes reais de vida.

Com base nessas premissas, se insere como pratica de extensdo do
Centro Universitario UNA/Divindpolis, o NEPES (Nucleo de Estudos e Pesquisas
Econémico-sociais). O NEPES nasceu no primeiro semestre de 2020 na forma de
um projeto de extensao com a participacao de alunos dos cursos de Administracao

e Ciéncias Contabeis.

O projeto teve a participacdo média de 50 alunos por semestre e atuando
na perspectiva econdmica surgiu como uma resposta a auséncia de um sistema

de informacdes capaz de acompanhar e monitorar a dindmica da economia local.

O trabalho desenvolvido pelo NEPES se pauta na coleta, tratamento
e divulgacdo de dados econémicos na forma de boletins mensais, divulgados
pela imprensa local e nas redes sociais do projeto. Além disso, outras analises
e dados relevantes sao externalizados através de palestras para a comunidade.
O objetivo é a produgao de materiais com analises claras e objetivas de modo
a auxiliar os cidadaos leigos no entendimento dos fendmenos econémicos e a
criar estratégias que lhes permitam preservar o poder de compra e ampliar as

possibilidades de consumo.
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METODOLOGIA

O presente estudo se caracterizou, quanto a abordagem do problema,
como uma pesquisa qualitativa, na qual o objetivo principal se baseia em explorar
caracteristicas e percepcdes de individuos ou grupos. A pesquisa qualitativa
consiste em um conjunto de técnicas usadas nas ciéncias sociais, pelas quais
sao obtidos dados de um numero relativamente pequeno de respondentes, a
depender da escala de trabalho, os quais ndo sédo analisados com parametros

estatisticos (DUARTE, 2014).

A pesquisa se caracteriza também como do tipo bibliografica, uma vez
que a construcdo da base teorica se deu a partir de materiais ja publicados e
disponiveis. E, descritiva quanto a analise dos dados, pois registra, observa,
correlaciona e analisa fatos ou fendmenos variaveis sem manipula-los. Por fim, se
constitui, ainda, na forma de um estudo de caso, realizado no projeto de extensao

“‘“NEPES” do Centro Universitario UNA Divinopolis.

Para atingir o objetivo proposto pela pesquisa, utilizou-se como instrumento
de coleta de dados a entrevista, na qual o estudante deveria discorrer sobre um
unico questionamento: qual o papel da extensao no seu processo de formagao?
Sendo os sujeitos da pesquisa 12 estudantes participantes do projeto de extensao

“‘NEPES” durante o segundo semestre de 2021.

Em 2021/2, o projeto contou com a participagao de 52 alunos dos cursos
de Administragéo e Ciéncias Contabeis do Centro Universitario UNA/Divinopolis.
Sendo assim, a amostra do estudo correspondeu a 23% do universo. A entrevista

foi realizada na terceira semana de novembro/2021 via plataforma zoom.

Posteriormente, as gravacdes foram transcritas e procedeu-se a analise
de conteudo. Bardin (2016) defende esta técnica de tratamento de dados em
pesquisa qualitativa pois ela permite aplicar em diversos discursos a inferéncia e

a interpretacao sobre os fragmentos de mensagens tornados em consideragao.
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ANALISE DOS DADOS

O presente estudo teve como intengao avaliar na perspectiva dos alunos
participantes do NEPES qual a contribuicdo da extensdo no seu processo de
formacgao. Como foram entrevistados 12 estudantes que fizeram parte do NEPES
em 2021/2, obteve-se um volume significativo de contribui¢ées, ndo havendo
necessidade de apresentar neste topico todas as respostas. Optou-se, entéo, por
selecionar e apresentar aquelas que foram mais elucidativas e que poderiam ser

generalizadas por sua recorréncia.

A partir das analises realizadas foi possivel perceber um consenso geral
entre os estudantes entrevistados de que a participacdo nas atividades de
extensao é fator importante e contribui efetivamente para a formagao profissional,

tanto no aspecto tedrico quanto no pratico.

Nesse sentido, Costa, Baiotto e Garces (2013) corroboram esta evidéncia ao
afirmarem que as atividades de extenséo favorecem o aprofundamento e fixagao
de conceitos, ou seja, aquilo que se deve saber para a pratica da profissdo, como
também para o desenvolvimento pessoal. Esta importancia pode ser percebida

no depoimento de alguns estudantes, como expresso a seguir:

E dificil descrever. S6 mesmo quem participa do projeto sabe o tanto
que é bom. Antes eu tinha muita dificuldade com uma ferramenta que
para muitos parece simples, o Excel. Com a entrada no projeto fiquei
responsavel pela tabulacdo de dados com isso tive que aprender “na
marra”. Posso dizer que foi a melhor coisa que me aconteceu, pois, hoje
percebo o quanto saber operar o excel auxilia no dia a dia e na gestéo do
meu trabalho. (Estudante A3).

Aprendi a conviver e a lidar com diferentes tipos de pessoas. Sempre
me considerei uma pessoa mais fechada, na minha. S6 que a partir do
momento que tive que trabalhar com aquelas pessoas e ter que chegar
num consenso para entregar algo no final me fez aceitar mais a opiniao
dos outros. N&o é facil mas lidar com essas dificuldades me fez crescer
muito como pessoa. Ouvir 0s outros ndo era muito meu forte, mas eu sei
que enquanto administrador isso é importante. (Estudante A10)
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Posso dizer que a maior contribuigdo que levo do projeto é perder o medo
que eu tinha de falar em publico. Ainda me sinto insegura mas melhorei
muito. Com certeza terei outros desafios até me formar e até la estarei

mais segura. (Estudante A4)
A partir do relato dos estudantes observa-se que o desenvolvimento de
habilidades e competéncias s&o os aspectos mais citados como importantes
contribuicdes do projeto de extensao para a formacao profissional. Agregando a

esta perspectiva outros estudantes se expressam da seguinte forma:

Poder levar informacgbes uteis para a populagdo da minha cidade foi o
mais importante para mim. Além disso, aprendi a analisar as coisas,
fazer relagées. Sintetizar informagdes de forma objetiva. Agradego aos
professores que sempre faziam as corregbes dos trabalhos e com isso
nos fazia ver o que néo estava legal. Eu melhorei muito a minha escrita.
Com certeza isto vai me ajudar muito 1a na frente. E eu ndo pretendo
parar por aqui, quero mais e mais. (Estudante A8)

Uma coisa que gostei muito além de patrticipar do projeto em si foi a
oportunidade de participar de cursos de extensdo. Os cursos que fiz me
ajudaram demais e varias coisas que néo tinha aprendido direito tive a
oportunidade de reforgar. Como estudante e na area que escolhi, admi-
nistragdo, eu acho isso muito importante porque as coisas mudam muito
rapido. Eu sinto que preciso me qualificar cada dia mais. (Estudante A6)

Relatos diversos dessa natureza reforcam a importdncia da extensao
no desenvolvimento de novas habilidades e competéncias. Pode-se perceber
também na fala de alguns entrevistados a importancia da capacitagdo no
processo de formagcao de modo a atender as demandas impostas pelo mundo
do trabalho. Além disso, observam-se depoimentos que ressaltam a importancia
do suporte dado pelos professores na organizagao das atividades da extenséo.
Enquanto atores da atividade extensionista, sao elementos-chaves na condugao
dos processos, assumindo o papel de mentor/tutor no eixo protagonizado pela
relacdo estudante/sociedade. Dentre suas funcdes, cabe ao professor realizar
a articulacao entre as partes constituintes do tripé Ensino-Pesquisa-Extensao

(SILVA, 2020).
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Nos diversos depoimentos analisados, pode-se deparar com outras opinides
que traduzem a importancia do projeto de extensdo no processo de formacéo,

Como a segquir:

Ao patrticipar do NEPES percebi que é preciso estudar bem mais do que
aquilo que o professor fala em sala. Eu tive que estudar varias coisas por
fora para poder fazer um bom trabalho. (Estudante A1)

Nesta mesma perspectiva, outro estudante se manifesta:

Eu comecei a ler mais. Tinha preguica de leitura, mas ai eu vi que sO
indo atras de informacg&o eu iria dar conta de entender tanta coisa nova.
Principalmente relacionado a economia que nunca fez parte da minha
vida. (Estudante A12)

A partir desses relatos pode-se perceber uma necessidade de
aprofundamento dos conhecimentos aprendidos em sala por meio da pesquisa.
Segundo Araujo e Silva (2013), a pesquisa, um dos tripés da triade, fornece o
suporte indispensavel aos estudantes para confrontarem a realidade encontrada
na universidade por meio da extensao. Tais relatos corroboram ainda aimportancia
da indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensao, tendo em vista a

contribuicdo desta triade no processo formativo do estudante.

Nos depoimentos colhidos durante a entrevista, pode-se observar outras

perspectivas, como as que se segue:

O NEPES foi fundamental na minha jornada pois me permitiu enxergar
uma proximidade da teoria da sala de aula com a realidade. Vi varias
coisas fazendo sentido. [...] Quando vocé chega no mercado de trabalho
vocé chega mais preparado e com um diferencial em relagdo a quem
nunca participou. Hoje em dia o mercado valoriza muito o profissional
que tem essa formagdo mais ampla, pratica. (Estudante A7)

Ah! Acho que a experiéncia adquirida é o mais legal. Até porque a gente
aprende muitas teorias e eu sempre sinto falta da aplicagdo disso. Ai
quando vocé tem a oportunidade de alguma forma exercitar isso é muito
bom. Acho também que participar no NEPES vai contar muito para mim
que pretendo seguir na carreira e tentar uma pos-graduag¢éo, assim eu
espero [risos]. (Estudante A5)
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Tais relatos permitem inferir que a extensao universitaria ndo pode estar
desvinculada da pratica. Além disso, € importante que haja um consenso com
a politica-pedagogica dos cursos oferecidos pelas instituicbes e voltados a
aprendizagem profissional. Nesse sentido, Duarte (2014) infere, ainda, que a
teoria para o estudante s6 fara sentido se puder ser experenciada na pratica,
assim, a extensdo atua como um canal estratégico para comprovar que o
aprendido em sala de aula n&do é diferente daquele exigido pelo mercado na
pratica. Complementando esta mesma ideia, outro estudante expde da seguinte

forma:

No projeto acontece muita coisa. E pesquisa nos estabelecimentos, é
palestra, é curso. Considero que ter participado me ajudou bastante a
crescer profissionalmente. (Estudante A2)

A extensao universitaria possibilita ao estudante a insercdo numa dimen-
sao profissional diferente daquela vivenciada em sala de aula. Pois a vivéncia
e proximidade com a realidade leva este estudante a tomar decisdes de forma

empirica, favorecendo e expandindo sua formagao profissional.

Diversas falas ndo menos importantes expressam ideias similares as citadas
acima. Em funcédo do recorte feito algumas ndo foram colocadas no trabalho,
mas O que se percebe é uma recorréncia de depoimentos que evidenciam
diversas contribui¢des, técnicas, humanas e comportamentais, para a formacgao

profissional e até pessoal.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo foi um esfor¢co empreendido na tentativa de elucidar o papel
da extensao universitaria no processo formativo do estudante. A observacao do
fenbmeno se deu através da participacao de discentes do curso de Administragao
e Ciéncias Contabeis no projeto de extensdo da UNA Divindpolis denominado
NEPES (Nucleo de Estudos e Pesquisas Econdmico-socais). Através das agdes

desenvolvidas neste projeto vivenciou-se a pratica extensionista da instituicao,
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aproximando o mundo académico da realidade social local.

A partir da discusséao realizada com base nos depoimentos dos sujeitos
da pesquisa foi possivel perceber que a extensao universitaria cumpre o seu
papel de propiciar aos estudantes, através das mais diversas atividades
extensionistas, uma rica e significativa aprendizagem profissional, além de um
crescimento pessoal. Do mesmo modo, observou-se que a participagdo no
projeto de extensao exigiu, potencializou e ampliou a propensao dos estudantes
em estudar e aprender, fato justificado pelos varios processos de aprendizagem

citados durante as entrevistas.

Pelos depoimentos apresentados se torna possivel inferir que a participagao
em projetos de extensao, de fato, tem uma relevante contribuicdo no processo
de formacao dos estudantes dos cursos de Administracao e Ciéncias Contabeis.
Cabe ressaltar que nas entrevistas realizadas ndo se notou em nenhum dos
depoimentos uma frustagcdo por parte dos estudantes quanto a participacao
no projeto e em relacao as agdes desenvolvidas. No entanto, mesmo que em
namero insignificante, pode-se observar na fala de alguns que a participacao foi

para mero cumprimento de formalidades académicas.

Este estudo n&o teve a pretensao de esgotar o assunto mas servir como
ponto de partida para que reflexdes mais abrangentes possam ser realizadas.
Sugere-se novos estudos, ampliando o escopo inicial, de modo a demonstrar o
real sentido de se trabalhar a extensdo como estratégia de ensino e fomentadora

do processo formativo.
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INTRODUCAO

No ambito investigativo — ndo no sentido de encontrar erros e punir os infra-
tores, mas como pesquisa para desvendar o desconhecido, o novo —, escrever é
necessario. E escrever € um ato criativo, individual ou coletivo. A escrita criativa é
fluida, cativante, envolvente e prazerosa ao leitor. Escrita criativa €, via de regra,

ousada e desafiadora.

Escrever com qualidade requer o descobrimento e aprimoramento de habi-
lidades pessoais e exige aplicagao de procedimentos cientificos. Mas, o dito rigor
cientifico nao pode ser barreira a expressao de conhecimentos. Rigor cientifico?
“Dureza” metodoldgica, adogao de critérios e procedimentos técnicos compreen-
siveis e aceitaveis no mundo da pesquisa. Escrever de modo criativo implica,

pois, lapidar os rochedos tedrico-metodologicos.

Nesse sentido, objetiva-se refletir sobre a escrita académica com “rigor
cientifico” de modos outros e com prazer, proporcionando aos pesquisadores/es-
critores orientacdes para a construcio de textos qualificados, numa narrativa com
rigor cientifico e leveza estética e poética, estimulando-os a produzirem escrita
académica como meio de expressao de conhecimentos e de compartilhamento
de experiéncias narrativas. Escrever com prazer, compartilhando conhecimen-
tos. Para além disso: transformando pensamentos em textos. Escrita académica:
narrativa de vivéncia intelectual. Afinal, escrita criativa € um modo outro de narrar

a producao cientifica.

Considera-se rigor cientifico a forma de abordagem da realidade funda-
mentada em procedimentos validados pela chamada comunidade cientifica — via
de regra eurocentrada e excludente de outros — como garantia de qualidade do
conhecimento produzido. Trata-se de formalismo cientifico com pretensdes uni-
versais e aplicacao em todas as realidades, caracterizado por uma dureza meto-

doldgica. De outra parte, defende-se que a narrativa resultante da pesquisa pode
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ser construida com leveza estética e poética, respeitando valores éticos e, assim,

lapidando os rochedos tedrico-metodologicos.

Tratando de dificuldades enfrentadas por escritores, especialmente estu-
dantes, em “Truques da pesquisa”, Howard S. Becker afirma: “Quero eliminar
o mistério e lhes mostrar que o trabalho que leem foi feito por pessoas que en-
frentam as mesmas dificuldades.” (BECKER, 2015, p. 18). Nesta obra, o autor
enfatiza que nao existe uma maneira unica de escrever, mas que, havendo mui-
tas maneiras, a escolha de uma delas n&o é garantia de boa escrita académica
(BECKER, 2015). Ja em “Segredos e truques da pesquisa”, o pesquisador apre-
senta estratagemas que ajudam a resolver “problemas de pensamento”. Afirma:
“[...] um truque é uma operacao especifica que mostra uma maneira de contornar
uma dificuldade comum, sugere um procedimento que resolve de forma relativa-
mente facil o que de outro modo pareceria um problema intratavel e persistente.”
(BECKER, 2007, p. 20). Ambas as obras propiciam truques e estratégias que

facilitam a criatividade na escrita académica. Confiram!

No que tange a experiéncia propria em escrever de modo outro, sobretudo
com a producdo da tese, este autor foi desafiado por seu orientador e lider do
GPElI, Gilberto Ferreira da Silva, a escrever de modo outro. E o primeiro — diria,
unico — obstaculo surgiu por ocasiao da defesa do projeto de qualificagcdo. Parte
da banca considerou o projeto pretensioso, ousado e fora dos modelos cientificos
convencionais, rendendo a este autor o rétulo de “intelectual anarquico”. Com
apoio do orientador, este pesquisador — como geodgrafo desbravador de mundos
—, seguiu por caminhos outros. Em se tratando de suporte tedrico, buscou-se
apoio na teoria decolonial. E quanto a metodologia, construiu-se um arranjo pro-
prio, articulando analise tematica e analise discursiva. Assim, entende-se que
esta reflexdo contribui significativamente para a formagao critico-reflexiva dos
sujeitos, levando cada um a tomar ciéncia sobre o que pensa da escrita, 0 que

quer e o que faz com a producéo textual.
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Em atencd&o ao convencional rigor cientifico, um texto académico — como
um artigo para evento ou periodico —, além de um titulo, o qual ja apresenta o

tema da pesquisa, contém os seguintes elementos essenciais:

a) Resumo - sintese do que foi produzido (tema, problema, objetivo, supor-

te tedrico, metodologia, resultados e conclusdes);
b) Introdugao — tematica, problema, objetivo e estrutura;
c) Revisao da literatura e/ou fundamentacao tedrica;

d) Metodologia — procedimentos utilizados para resolver o problema de

pesquisa;
e) Resultados e discussao — os achados e seu significado;
f) Concluséo — o que foi constatado e o que € proposto;
g) Referéncias — fontes consultadas, conforme ABNT ou APA.

O resumo € o “cartdo de visitas”, devendo ser convincente, convidando o
leitor para a imers&o no corpo do trabalho. A introdugdo contextualiza a investiga-
cao e anuncia a estrutura do texto. A fundamentacao tedrica apresenta o recorte
do que ja foi produzido sobre a tematica e a definicdo de conceitos basilares
da pesquisa. A metodologia descreve os caminhos percorridos para responder
ao problema investigado, em consonancia com o objetivo, tragando os passos
seguidos. O tépico sobre dados, resultados e discusséo analisa os achados da
pesquisa, estabelecendo articulagdes entre esses elementos e apontando as
descobertas — 0 novo sobre o tema investigado. A conclusdo é uma sintese das
constatacdes sobre o problema pesquisado e as proposi¢cdes do autor no campo
social e/ou no campo cientifico. E, por fim, as referéncias — as fontes consultadas

que fundamentam a investigacéao.

Dito tudo isso, uma grande interrogagado permanece: escrevendo um texto

que contenha esses elementos, ha garantia de rigor cientifico? Parece que nao
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seja o bastante. A forma de apresentacdo de uma produgao textual ndo é garan-
tia de cientificidade. Escrever de modo outro é possivel. Escrever em estilo pra-
zeroso € possivel. Escrita académica criativa atende ao rigor cientifico em estilo

prazeroso, um modo diferente de narrar a producéo cientifica.

Neste escrito, toma-se, inicialmente, o artigo como leitmotiv, perpassando
cada um dos elementos estruturais. Em sequéncia, abordam-se pensamentos/
conhecimentos/ideias como exemplos de narrativas outras. Abordam-se dois ar-
tigos e uma tese, ndo como modelos a serem seguidos, mas, sim, com o intuito

de mostrar alternativas outras para a producado académica.

ELEMENTOS ESTRUTURAIS DE UM ESCRITO ACADEMICO
[EM NOME DO RIGOR CIENTIFICO]

Um escrito académico € sempre a comunicagao de uma pesquisa cientifi-
ca. Portanto, é expressao do rigor cientifico estabelecido de forma hegemonica.
Sobre isso, Rezende (2020, p. 30) indaga:

Quais meios vocé detém para se apropriar simbolicamente da obra cien-
tifica? Quais séo os seus gostos? Quais sao as suas disposi¢oes estéti-
cas para a fruicdo da escrita no campo académico? Qual é o seu estilo
de vida? Qual o seu estilo de escrita? Vocé gosta das mesmas escritas
que eu? Como vocé escreve? Vocé esta engajada ou engajado no mes-
mo jogo que eu? Como vocé joga? Quais sao as regras que aprendeu?
Quem lhe ensinou?

Varios sdo os géneros textuais académicos. Os mais comuns sdo teses,
dissertacbes, artigos, resenhas e capitulos, os quais tém muitas similaridades,
mas cada género conserva suas peculiaridades. A seguir, um passeio pelos

meandros da produg¢ao de um artigo.

Resumo

Conforme Guimaraes (2005), o resumo, considerado como “fonte de pes-

quisa e de comunicacao cientifica”, assume o papel de “cartdo de visitas” para




Pesquisa, Ensino e Extensdo: Concepgoes e Prdticas Pluralistas

a producéao cientifica do pesquisador/autor. O resumo € a apresentacado da pes-
quisa, convidando a visita — o leitor — a adentrar no corpo do texto completo. Dai
a necessidade de o resumo ser conciso, objetivo, claro, abrangente, cativante e
convidativo, despertando, no leitor, a curiosidade para a novidade trazida pelo

pesquisador.

De modo geral, o resumo deve conter a contextualizagédo da pesquisa,
apresentando a justificativa, a tematica — que nao € o titulo —, o problema, o ob-
jetivo geral, o suporte tedrico-metodoldgico, os resultados obtidos e as conclu-
sbes. Guimaraes (2005, p. 15) apresenta um exemplo de estruturacdo de resu-
mo: “Considerando (Justificativa/Problema), objetiva-se (Objetivos). Para tanto,
procede-se a (Metodologia). Desse modo, observa-se que (Resultados), o que

permite concluir que (Concluséo).”

Introducao

A introducdo tem a funcao de descrever a tematica, o problema e os obje-
tivos, bem como apresentar a estrutura do trabalho — a “arquitetura” do texto —,
indicando o conteudo de cada secdo. Podera abordar, também, outros aspectos
que o pesquisador julgar necessarios, como indicativos de referenciais tedricos e

conceitos basilares que fundamentam a pesquisa.

Nesta secao, portanto, o pesquisador deve aprofundar o contexto da pes-
quisa, justificando a escolha tematica, definindo o problema da pesquisa (o que
OU por que pesquisar?) e os objetivos (para que ou para quem pesquisar isso?).
Para tanto, recomenda-se a leitura de artigos ou outros géneros, observando

estilos de escrita.

No sentido do anterior, Rezende (2020, p. 27) afirma: “O estilo da escrita
académica ndo € uma mera impressao e expressao dos aspectos técnicos e

formais estruturados e estruturantes das praticas cientificas — é, antes de tudo,
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uma expressao do habitus, do gosto e do estilo de vida de quem escreve.” Entao,
cada autor precisa descobrir-se, refletir sobre seu estilo de vida, criando e conso-
lidando seu estilo proprio de escrever. E mais: expressado e comunicando esse

seu estilo.

Revisao da literatura e/ou fundamentacao teorica

E nesta secdo que o pesquisador deve apresentar, de modo mais profundo,
o recorte da chamada revisédo da literatura, sintetizando o que foi produzido (o
que ja foi escrito sobre o tema?) até entdo e apontando possiveis lacunas ou
novos enfoques que necessitam de investigacéo cientifica. Este € o momento
da apresentacao e discussio da(s) teoria(s) e dos conceitos basilares do texto
— 0 suporte tedrico que orienta o trabalho. Aqui é fundamental quebrar rochedos

tedricos, lapidando-os com uma narrativa leve e fluente.

Em se tratando de dissertacao ou tese, a revisao da literatura deve ser do

tipo “estado da arte”, mesmo que com limites temporais e/ou espaciais.

Metodologia

A metodologia precisa responder a seguinte pergunta: como resolver o pro-
blema? Isto &, descreve os procedimentos utilizados para resolver o problema de
pesquisa. Inicialmente, nesta secdo, o autor deve descrever o contexto — espa-

cial e temporal — em que foi realizada a investigacao.

Além disso, aqui devem ser apresentados os procedimentos metodologi-
cos, que, via de regra, incluem a abordagem da pesquisa (qualitativa, quantitativa
ou qualiquantitativa), o objetivo, as estratégias para a coleta de dados (obser-
vacao, entrevista, questionario, participante, bibliografica) e para a analise dos

dados (analise de conteudo, analise discursiva, métodos estatisticos e outros).
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Resultados e discussao

Nesta secao, é apresentada a analise dos dados, sempre articulada com o
objetivo, a fundamentacéo tedrica e os procedimentos metodoldgicos. Essa ana-
lise pode estar associada a discussao dos resultados, no mesmo tépico. Todavia,
a critério do autor ou de acordo com a finalidade do trabalho, podem ser tratados

em topicos separados.

Resultados se referem a “o que foi descoberto” por meio da aplicagao dos
procedimentos metodologicos. Ja a discussao explica “o que isso significa” — in-

terpreta os resultados a luz dos suportes tedrico-metodoldgicos adotados.

Conclusao

A conclusdo, que normalmente é designada como consideragdes finais,
apresenta “[...] a interpretacdo dos resultados, manifestando-se sob a forma de
recomendacdes, aplicacdes, sugestdes, avaliacdo e novas relacdes” (GUIMA-
RAES, 2005, p. 11). Objetivamente, neste topico devem ser apresentadas as
constatacodes e proposicoes do pesquisador/autor. Dito de outra forma, nesta se-
cao o pesquisador/autor retoma os objetivos propostos e os resultados obtidos,

refletindo sobre o alcance da investigacgao.

Referéncias

As referéncias sao as fontes utilizadas na fundamentagao teorica da in-
vestigacdo. Todas as fontes citadas no trabalho devem ser referenciadas, seja

conforme as normas da ABNT (no Brasil) ou da APA (internacional).

EXEMPLOS DE ESCRITA ACADEMICA OUTRA [NARRATIVA
PRAZEROSA]

Como introduzido, escrever € um ato criativo. A escrita criativa articula ca-
beca e coragao — razdo e emocao; é fluida, cativante, envolvente e prazerosa ao

leitor. Escrever com qualidade requer o descobrimento e aprimoramento de habi-
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lidades pessoais e coletivas, bem como a aplicagédo de procedimentos cientificos

de modo suave, sem a convencional “dureza” metodologica.

Nesta secdo, desfilam algumas ideias e/ou excertos de textos produzidos

em perspectivas outras.

Exemplos de artigo

Camila Rezende contribui, primeiramente, com o artigo “Escrita Epistolar —
cartografias de uma epistemologia feminista”, um texto sentipensante. O artigo é
desviante dos esquemas e modelos convencionais de escrita académica, tanto
pela estruturagcao — apenas duas se¢des — como pelos titulos dessas secodes: “1.
Querida pessoa” e “2. Caminhando para uma conclusdo — ou um saber acabar
na eternidade da finitude”. Eis o resumo do artigo, o “cartdo de visitas” da autora/
pesquisadora, que sintetiza ndo apenas o conteudo, mas também o modo de ver

a escrita académica:

A estética de um texto académico néao reflete somente nossas influén-
cias tedricas; ela €, antes de tudo, um meio de expressao. Deste modo,
a escolha por como escrever um texto ndo esta relacionada apenas ao
molde que se € cobrado, ela € também baseada em uma biblioteca de
referéncias que vamos nutrindo. Quando nos questionamos sobre as in-
fluéncias tedricas que fundam nossos saberes, ha em suas bases muitas
mulheres? Dentre elas, ha muitas mulheres negras? Quais sdo as nacio-
nalidades? E pensando no género académico, como 0s grupos socio-a-
céntricos se comportam diante da cobranga de uma escrita padrdao? Nes-
sa estética, que também é ética, o que se imprimem/exprimem deles?
Partindo desses questionamentos como dispositivos, busco refletir neste
artigo sobre a escrita académica, focando nas implica¢des epistemologi-
cas existentes entre a forma e o conteudo. O género académico € técnico
e regulado e, portanto, busca negar uma escrita pessoal, emotiva, de
experiéncias subjetivas. Ademais, menos que uma tentativa de universa-
lizar uma forma, € a negacao de alguns conteudos e temas, que somen-
te sdo passiveis de materializacdo sobre uma estética Outra. Ao refletir
sobre essas questdes, utilizo a minha prépria escrita para isso. Desse
modo, escolho uma escrita epistolar, no sentido proposto por Deleuze e
Guattari, como uma espécie de literatura menor, que se configura como
escolha e posicionamento ético/estético capaz de fomentar a reflexibili-
dade do processo da escrita e de cartografar algumas desestabilizagdes
dos saberes consagrados, 0 que as epistemologias feministas permitem.
(REZENDE, 2019, p. 1).
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Ja no resumo percebem-se elementos de uma escrita académica criativa
— diferenciada, fluente, cativante, fisgando o leitor —, com pinceladas de rebeldia
em relacdo a um academicismo cientifico que predomina na producgao textual.
O texto no todo é pura criagao, perfilando pensamento/conhecimento/ideias que

expressam a singularidade autoral. Conferindo:

O caminho que percorro neste texto n&o é o caminho da objetividade e da
linearidade. A escolha de autoras e autores e as possiveis relagdes com
a escrita académica estdo conectadas as minhas experiéncias pessoais.
Busco construir nesta escrita o processo que me sucedeu: um amalga-
mado de novos conteudos que se conectam e que criam um sentido
préprio. (REZENDE, 2019, p. 5-6).

Narrativa inovadora e desafiadora, questionadora de padrées hegemonicos

da racionalidade moderna. E Camila Rezende explica a escrita e se explica:

Quero, agora, compartilhar contigo o que sinto em relagdo a minha escri-
ta e aos meus desejos académicos: sinto que a cultura académica, com
suas “regras” e modelos do fazer cientifico, criados por homens brancos,
a alta classe dos trabalhadores intelectuais, de paises que ja sabemos
quais, me nega uma escrita pessoal, emotiva, de experiéncias subjeti-
vas. Mas essa negacao nao é apenas uma tentativa de desvalorizar uma
“estética”’, uma forma, € a negacdo do proprio conteudo/tema. O que
quero afirmar € que ela embota minha singularidade e o meu devir. Ela
me convence a todo o tempo da inseguranga em optar por esse caminho
desviante. Eu realmente escuto de forma clara essa cultura impositiva
me falando: “Minha filha, para que vocé ta se prestando a isso? Vocé
gosta de complicar as coisas, né? Gosta de chamar atengado? So6 pode!
Por que nao para de fazer graca e faz as coisas da forma que tém de ser
feitas?” (REZENDE, 2019, p. 6).

Em sequéncia, de Camila Rezende vem outro artigo, intitulado “O interes-
se pelo desinteresse — contribuicdes de Bourdieu para a reflexdo da escrita no
campo académico”. Assim como no anterior, este artigo brinda o leitor com titulos
diferenciados: “Uma introducédo sobre a falta de elegancia e o embaracgo”, “Um
elogio a beleza das repeticdes de palavras que se repetem repetidamente na es-

crita de Bourdieu”, “O interesse pelo desinteresse do ‘eu’ na escrita académica” e

“Um movimento de conclusao — o paradoxo do ortodoxo e do heterodoxo”.
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Também aqui a autora/pesquisadora escreve dialogando com o leitor, numa

narrativa envolvente:

Quando eu escrevo algo para dizer que nao digo o que estou dizendo, eu
des-realizo o que desejo dizer — e assim ocupo um espago mais seguro e
lucrativo. Isso ocorre quando apago todos sinais exteriores da polémica
filtrada do 6dio académico em minha escrita, mas também quando apa-
go todos os sinais passionais dela — todos os sinais das emogdes que
possam deixa-la deselegante e embaracosa. (REZENDE, 2020, p. 29).

Em efeito, Rezende refere o medo que acompanha o autor sobre a avalia-

cao que poderao fazer de seu escrito. E indaga-se:

O que achara da minha escrita? E, consequentemente, o que achara de
mim? O que tem para achar? Por que ao avaliar a minha escrita vocé
estara “me” avaliando? Percebo, entao, que a escrita ndo € um produto
alienado, ela n&o é algo que se separa de mim — ela € minha expresséo
e impressao no tempo, imprime e exprime meu gosto, meu estilo de vida,
minha ideologia, minhas emocdes, meu capital. A minha escrita e a sua
escrita tornam-se cientificas quando entram em campo e jogam o jogo
académico, quando disputam a legitimidade e o reconhecimento — quan-
do buscam a distingédo, a critica do Outro cientista, o seu julgamento.
(REZENDE, 2020. p. 29).

Referindo-se a um discurso revolucionario abordado por Bourdieu, Rezen-
de (2020, p. 43) conclui: “Revolucionar ndo € inverter uma posi¢éo, uma visao,
uma pratica, uma estética — revolucionar € nos confrontarmos constantemente e
hiperbolicamente com as causas da desigualdade, da dominagao, do poder, da

violéncia simbdlica.”

Exemplo de tese

Um exemplo de escrita académica que extrapola os ditames do academi-
cismo — conservando o rigor cientifico, mas trazendo um modo outro de narrativa
— € a tese “Por uma proposta pedagogica na perspectiva da educagao intercul-
tural decolonizadora”, defendida por este autor como requisito parcial para ob-
tencao do titulo de Doutor em Educacao pelo Programa de Pds-Graduagao em
Educacao da Universidade La Salle — UNILASALLE.
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A tese é narrada como descrigado da viagem de um gedgrafo — em alusao
a formacido académica deste autor —, tendo por base uma metafora intitulada
“Pesquisa: Uma viagem investigativa”, a qual é transcrita a seguir. Para facilitar a
compreensao do texto pelos leitores, as notas de rodapé da metafora sdo man-

tidas.

PESQUISA: UMA VIAGEM INVESTIGATIVA

Pesquisar € viajar, desbravando campos e prospectando minas. Campos
reais e imaginarios. Minas subterraneas e a céu aberto;, minas que concentram

riquezas, esperando pela prospecgéo.

Viajar é transitar por caminhos — conhecidos ou ndo —, € percorrer caminhos
e conhecer outros lugares e outras culturas. Viajar € descobrir outros mundos, é

ser um viajante, um errante... interrogante, comunicante, falante! Dialogante!

Viajante é aquele que viaja, que transita por caminhos, que percorre es-
tradas largas e trilhas estreitas ou rios caudalosos, que visita outros lugares. O
viajante é um observador, como um geografo que, por natureza, alimenta-se da
paisagem, fita os detalhes, mira o horizonte e busca encontra-lo. A curiosidade
produzida por incertezas e estranhamentos insere-o no mundo dos pensamen-
tos, da imaginagéo e dos sonhos. O viajante divaga. E se encontra no mundo dos
humanos — pensando, refletindo, dialogando consigo (e com todos que constitui-

ram e o cercam).

Viajante carrega na bagagem uma mala contendo documentos, ferramen-
tas e instrumentos (bussola, bindculo, caneta, bloco de anotagées, livros de bor-
do e outros). Ah. O viajante de hoje ndo se esquece do smartphone e do GPS.
Mas nem precisaria disso para se situar, se localizar. O movimento aparente do
Sol o conduz ao destino. Ao chegar ao/no ponto alvejado se depara com novo

horizonte, como “linhas de fuga” num espaco em perspectiva.




Pesquisa, Ensino e Extensdo: Concepgoes e Prdticas Pluralistas

Anoitece. O lusco-fusco embaralha a retina do viajante-observador. Rapi-
damente, escuriddo. O viajante vislumbra o alto celestial e encontra o Cruzeiro
do Sul. E eis que no horizonte surge a Lua prateada, como que num gesto de
orientar o transeunte errante (apesar do GPS). Ah! Orientagdo. “Suleagcéo” — o
Sul é referéncia ao andante. Alvorada. Amanhecer. O Sol brilha no horizonte.

Novamente luz. A viagem continua.

Em seu percurso, o viajante pode se deparar com ‘novos” obstaculos de
toda ordem — crateras, inundagées, deslizamentos, corredeiras, ventanias, tem-
pestades elétricas, tornados, ciclones e furacbées. Eventos reais ou pesadelos.
De repente se encontra em encruzilhadas ou bifurcagées sem indicativos de di-
recées. Olha ao redor e 0 que observa parece ser um espago vazio, impreciso
— um mundo desconhecido, “fim do mundo”. Todavia, ao se focar nos elementos
da paisagem percebe a riqueza de recursos disponiveis. Isso gera segurancga e
aguca a imaginagdo. A mente voa, o sujeito se afasta do local e percebe o todo,

e se compreende inserido nesse espaco — hemisfério austral. Decide-se por uma

diregéo.

E o andante errante prossegue a viagem, fitando e admirando os encantos
paradisiacos — exoticos, para os “descobridores” colonizadores — de Abya Yala®.
Como que seguindo as pegadas dos Guarani no “Caminho de Peabiru’® em bus-
ca da “terra sem mal™, ou percorrendo os “caminhos incas’™ trilhados pelos qui-

chuas, depara-se com uma cosmovisao “outra” — tahuantinsuyu®. O viajante ob-

2 Abya Yala, na lingua do povo Kuma (Colémbia), significa “Terra madura”, “Terra viva”
ou “Terra em florescimento”. A expressao € usada como contraponto a designagao de América.
Disponivel em: latinoamaericana.wiki.br/verbetes/a/abya-yala. Acesso em: 22 jul. 2019.

3 “Caminho de Peabiru”, na lingua guarani significa “caminho forrado”, “caminho antigo
de ida e volita” ou “caminho da montanha do sol”. Liga o Pacifico ao Atlantico, de Arequipa,
Moquega e Tacna, passando por Cuzco, no Peru, a Sao Vicente/SP e Florianépolis/SC.

4 “A ‘terra sem mal’ é esse lugar privilegiado, indestrutivel em que a terra produz por si
mesma os seus frutos e ndo ha morte.” (CLASTRES, 1978, p. 30).

5 A “Trilha Inca”, Qhapaq Nan em idioma quichua, quer dizer “Estrada do Rei”. Estende-
-se da Coldbmbia ao Chile, como que serpenteando a cordilheira andina.

6 Tahuantinsuyu se refere a divisao territorial do Império Inca em quatro regides, identifi-
cadas com os pontos cardeais, tendo Cusco como ponto de convergéncia do universo, segun-

do a cosmovisao andina e sua concepg¢ao quadripartite. Ver Arcuri, 2009.




Pesquisa, Ensino e Extensdo: Concepgoes e Prdticas Pluralistas

serva a paisagem, capta e registra os detalhes, descreve e analisa a realidade
de Pachamama’. “Viagem pitoresca”, como a de Johan Moritz Rugendas através
do Brasil, de 1827 a 18357 N&o. Viagem investigativa, inusitada e pictorica, sim,

mas onde a excentricidade é situar este mundo do Sul na centralidade.

Nessa nova etapa da viagem, novas realidades, novas imagens, novos
olhares, novas leituras de mundo, novas culturas. O viajante — como geografo
desbravador — sonha com um mundo melhor, um “mundo outro” possivel. Pers-
pectiva outra: decolonialidade®. Dialogar é preciso. Polifonia! Ougcam as vozes

presentes nesta narrativa.

Essa metafora esta presente em toda a narrativa, o que pode ser percebido
inclusive nos titulos e subtitulos dos capitulos da tese. Apresentam-se, a seguir,
como ilustracdo da proposta, os capitulos com excertos que mostram articula-

cbes dos titulos com elementos convencionais.
Capitulo 1 — Ponto de partida [introdugao]

Ponto de partida, comeco de um percurso. Aqui, a introdugao de uma nar-
rativa — a tese —, uma viagem investigativa, apresentando problema, objetivos e
tese da pesquisa, a opgcao epistemoldgica, a justificativa — envolvendo trajetéria
pessoal, profissional e académica —, os pilares tedrico-metodoldgicos e a estrutu-
ra do texto. Inicio da viagem — partindo em busca de um “lugar outro”, um “mundo

outro”.

Partindo. Por que o gerundio? Porque esta forma nominal dos verbos in-
dica agdo, movimento, dinamismo; refere um acontecer progressivamen-
te. A coisa anda, flui. O pensamento voa. ldeias brotam. Tudo se move.
Corpos e mentes se agitam, se chocam, rompem barreiras, ultrapassam
limites. Existem limites? Partir — deixar um local, sair de um lugar; bus-
car um “lugar outro”. Lancgar-se a... Movimento, agdo, andangas. (MUNS-
BERG, 2020, p. 17).

Viagem € movimento, deslocamento. E ir além do conhecido, desmanchan-

do fronteiras, pulando muros, construindo pontes, unindo razdo e emocéo.

Capitulo 2 — Locus geoepistémico [contextualizagdo da pesquisa]
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Nesta paragem discorre-se sobre o lugar da investigagao, o contexto desde

onde s&o produzidos os dados. Assim, pergunta-se: desde onde se pensa?

Pensa-se desde onde se vive. Desde o contexto vivenciado e investiga-
do. Pensa-se, geoepistemicamente, desde o Sul. Numa atitude a con-
trapelo da colonialidade, opta-se por Abya Yala, heterbnimo de América
Latina. Abya Yala insurge-se contra a hegemonia de uma América Latina
impregnada de colonialidade. (MUNSBERG, 2020, p. 35).

Nesse mundo, o viajante transita por estradas largas e trilhas estreitas, vi-
sita outros lugares. Como um gedgrafo por natureza, o viajante € um observador,
alimentando-se da paisagem, fitando os detalhes, mirando o horizonte que busca

encontra-lo.
Capitulo 3 — Pilares tedricos decoloniais [suporte tedrico]

“Epistemes, teorias, paradigmas, pensamentos, pressupostos, ideias, con-
ceitos. O viajante se encontra pensando no mundo do conhecimento, viajando no
mundo das ideias. E ai emerge a geoepisteme como problema paradigmatico.”
(MUNSBERG, 2020, p. 64). Trata-se da fundamentagao tedrica que sustenta o

posicionamento geoepistémico.

Mira-se o horizonte de modo outro, de outra perspectiva, num caminhar
continuo, inacabado, parecendo utépico, mas viavel. “E o viajante errante falante
continua interrogante. Questiona a si e aos demais atores sociais sobre a rea-
lidade do mundo que/em que se vive, um mundo produzido pela modernidade/
colonialidade.” (MUNSBERG, 2020, p. 64). Perspectiva decolonial em marcha.

Capitulo 4 — Por um “caminho outro” [metodologia]

Caminhos. Existem muitos caminhos, muitos rumos e diregdes em busca
dos resultados, os achados. Entao, qual € o caminho a ser seguido pelo pesqui-
sador? Seguir um caminho ja tragado ou desbravar um mundo desconhecido?
“Inicialmente se mira para o percurso ja trilhado, para, entdo, seguir caminhando
e mirando o horizonte. Parece facil encontra-lo, mas ele se confunde com outras

linhas. Linhas de fuga? Linhas outras! Novos horizontes. Meandros reais, encru-
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zilhadas conceituais!” (MUNSBERG, 2020, p. 35). Olhares outros! Os caminhos

da decolonialidade.

E nessa perspectiva que a investigacéo foi pensada e tracada: uma viagem
investigativa tecida nas teias da educacéo intercultural decolonizadora. Nao se
trata do que alguns criticos poderiam rotular de “anarquismo epistemoldgico”. E
mais uma opg¢ao tedrico-metodologica dentre a pluralidade de epistemologias e
metodologias, um modo de conceber o mundo, em que o pesquisador expressa
sua concepgao de mundo, sua cosmovisao. Essa opg¢ao resultou num arranjo
metodoldgico que articulou a técnica de analise tematica de Gibbs (2009) com a
analise discursiva de Bakhtin (2003, 2014), arranjo esse condizente com a deco-

lonialidade.

Capitulo 5 — Encruzilhadas: conversas cruzadas [analise dos dados e discussao

dos resultados]

Quem conversa com quem nas encruzilhadas desta viagem investigati-
va? Em conversas cruzadas, além dos sujeitos dos discursos, o dialogo se trava
entre interlocutores desta narrativa. Nesta etapa da viagem, o viajante — autor-
-pessoa — se encontra com outros interlocutores. Dialogos sdo desencadeados.
Enunciados sdo desenleados. Dialogos entre discursos — os enunciados — e en-

tre interlocutores nos discursos se cruzam e se entrecruzam na trama analitica.

A analise esta ancorada na perspectiva decolonial e na experiéncia de vida

do pesquisador. Assim:

Toda a pesquisa esta encharcada de cultura: é expressao de cultura me-
diante compreenséo e interpretagdo. Postado no Sul, o viajante se vé em
encruzilhadas. Para. Pensa. As rotas que se cruzam levam a diferentes
lugares, a diferentes mundos culturais. Rotas que levam e trazem. Tra-
zem interlocutores enunciadores de pensamentos que se cruzam, que
se articulam para expressar convergéncias e divergéncias. Ao focar nos
elementos da paisagem — natural e humanizada — o viajante percebe a
diversidade de recursos de culturas outras. (MUNSBERG, 2020, p. 94).

Capitulo 6 — Ponto de chegada [conclus&o]
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O ponto de chegada nesta viagem investigativa € apenas mais uma esta-
¢ao no caminho do viajante. Nao ha ponto final. A viagem investigativa decorreu
de inquietagdes, interrogagoes, de parte deste viajante. E como a analise discur-
siva bakhtiniana provoca atitude responsiva, cada resposta a uma pergunta gera

outra pergunta.

Desta paragem destaca-se que:

Uma proposta pedagogica decolonizadora rompe com os paradigmas da
racionalidade moderna/colonial/ocidental hegemdnica, fundada na pre-
tensa universalidade e em verdades absolutas que contaminam os pro-
jetos e as ditas reformas educacionais no Brasil. Somente uma proposta
pedagogica intercultural decolonizadora pode, efetivamente, oportunizar
o rompimento com/da colonialidade do saber, do ser e do poder, tdo na-
turalizada em propostas pedagogicas conservadoras. Em sintese, a edu-
cacao intercultural decolonizadora implica decolonizar os conhecimentos
(o saber), as subjetividades (o ser) e a histéria (o poder). (MUNSBERG,
2020, p. 121).

Em sequéncia ao “Ponto de Chegada”, a tese traz um posfacio, convidan-
do o publico leitor a continuar a leitura — “[...] melhor seria ouvir a voz do anciao
Guarani e sentipensar — para compreender um pouco mais de um ‘pensamen-
to outro’, uma racionalidade outra, uma episteme outra, uma cosmovisio outra.
“Apocalipse nao!” para salvar a Pachamama.” (MUNSBERG, 2020, p. 122). No
topico é reproduzida a fala do ancidao Guarani Karai Miri Poty, que “[...] hablé des-
de la sabiduria de su corazén y desde el poder del espiritu de su propia palabra
[...]" (GUERRERO ARIAS, 2010, p. 11), expressando a cosmovisdo de seu povo.
Concluiu-se a narrativa — a tese —, mas, continua-se a pensar sobre a realidade

desde Abya Yala.

CONSIDERACOES FINAIS

Objetivou-se, com este artigo, refletir sobre a escrita académica criativa

com rigor cientifico e prazerosa. Complementarmente, buscou-se proporcionar
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aos leitores a construgcdo de textos qualificados, escritos numa narrativa com
rigor cientifico e leveza estética e poética. Para tanto, este artigo foi estruturado
em dois blocos de conteudos: um descrevendo os elementos estruturais de um
escrito académico — o rigor cientifico — e outro trazendo exemplos de escrita aca-

démica criativa — narrativa prazerosa.

Na secao sobre elementos estruturais de um escrito académico, foram
elencados e descritos cada um desses aspectos, visto serem exigidos nos diver-
sos géneros de escrita académica, tomando-se o artigo como referéncia para a
abordagem. Ja no que se refere a segcédo sobre exemplos de escrita académica
criativa, foram apresentados e comentados dois artigos de Camila Rezende e a
tese deste autor, escritos esses que ultrapassam as fronteiras do convencional
em termos de producao textual cientifica. Fica, pois, a comprovacédo de que €&
possivel narrar sobre a producéo cientifica de modos outros, sem que isso impli-

que perda de cientificidade.

Diante do exposto, resta a interrogagao: escrita criativa é para todas e to-
dos? Entende-se que escrever € um ato criativo, estando ao alcance de quem
buscou seu estilo préprio, escrevendo de maneira fluida, cativante, envolvente,
diferenciada, inovadora, desafiadora, ousada e prazerosa ao leitor. E isso requer
o descobrimento e aprimoramento de habilidades pessoais, bem como coragem,
para — em compartilhamento de ideias e conhecimentos — produzir textos cien-
tificos com leveza estética, fugindo de esquemas metodologicos engessadores
da criatividade. Considerando-se tais caracteristicas e perfil autoral, arrisca-se a
pensar que escrever de modo outro — escrita criativa — esta ao alcance de cada

autora/autor. Avante!
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INTRODUCAO

Ainfancia é um periodo de constantes descobertas, tudo é novo e necessario
de exploracdo. Esse processo se inicia ainda no crescimento fetal e se estende
a puberdade. Estudiosos sobre o desenvolvimento humano destacam a infancia
como o fendmeno mais interessante existente na vida, visto que se consiste na
construcdo do ser humano, permitindo-lhe adquirir conhecimentos, habilidades,

competéncias e demais construcdes pessoais.

Faz parte desse processo construtivo varios elementos, encarregando-
se de auxiliar que as criangcas possam desenvolver suas potencialidades. Entre
esses elementos, encontra-se a musica, que se consiste em um aspecto existente
na vida das pessoas desde sempre, caracteristico de cada cultura. Relata-se
que desde o inicio das civilizagdes ja se produziam sons em comemoragao ou
demonstragcdo de qualquer outro sentimento, o que configura a musica como

uma das manifestagées humanas com maior evidéncia no decorrer do tempo.

Assim, sabe-se que as manifestacdes musicais se fazem presentes no
decorrer de toda a vida humana, iniciando-se na infancia, especialmente no
ato de ensinar nas escolas, em que tudo parece mais facil de compreender
quando se incorpora a musica, as criancas reconhecem as letras, seus sons,
acompanhando as melodias musicais. Segundo Ferreira (2013), ao inseri-la na
Educacgao Infantil, a musica desenvolve “as diversas habilidades, proporciona
momentos de interagao e lazer entre os envolvidos. A musica ndo € somente uma
associagao de sons e palavras, mas sim um elemento que encanta a todos de

diversas formas”.

Os beneficios da insercdo da musica se estendem as demais classes,
tendo total importancia nas classes do Ensino Fundamental |, quando as

criangas passam por um processo de transicdo de fase, havendo mais empenho
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no aperfeicoamento da leitura e escrita. Nesse cenario, a musica contribui com
aspectos referentes a memorizacao, associacio e ainda ludicos, que estimulam

0 processo por meio do prazer e interagdo entre os pares.

Analisando o exposto, tem-se como problematica a necessidade de
compreender a fundo como a musica pode ser uma ferramenta eficaz no processo
de ensino e aprendizagem. No entanto, este estudo tem como objetivo identificar as
contribuicbes da musica para os estudantes do Ensino Fundamental |, buscando
na literatura cientifica, respostas para a questdo problema e compreendo de

forma eficaz a importancia da musica no ambiente escolar.

A MUSICA ENQUANTO RECURSO DE ENSINO

Durante a vida escolar, os estudantes passam por diversos momentos de
mudangas, sendo particulares de cada individuo a respeito de seus progressos e
retrocessos. Ao sair da Educacao Infantil, espera-se que os estudantes disponham
de conhecimentos prévios a respeito das letras, numeros, bem como aspectos

pessoais, como a interagédo e boa convivéncia com o grupo.

No Ensino Fundamental |, ainda sdo enfatizadas as praticas que se referem
a aprendizagem por meio de jogos e brincadeiras, tornando a escola um ambiente
atrativo e acolhedor. De acordo com a Base Nacional Comum Curricular — BNCC,
as praticas no Ensino Fundamental | devem “valorizar as situa¢des ludicas de
aprendizagem, aponta para a necessaria articulagdo com as experiéncias

vivenciadas na Educacao Infantil” (BRASIL, 2017, p. 57).

Ainda, conforme a BNCC:

Nesse periodo da vida, as criangas estdo vivendo mudangas importantes
em seu processo de desenvolvimento que repercutem em suas relacdes
consigo mesmas, com os outros e com o mundo. Como destacam as
DCN, a maior desenvoltura e a maior autonomia nos movimentos e
deslocamentos ampliam suas interagdes com o espacgo; a relagao
com multiplas linguagens, incluindo os usos sociais da escrita e da
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matematica, permite a participacdo no mundo letrado e a construgéo
de novas aprendizagens, na escola e para além dela; a afirmacgao de
sua identidade em relacdo ao coletivo no qual se inserem resulta em
formas mais ativas de se relacionarem com esse coletivo e com as
normas que regem as relagdes entre as pessoas dentro e fora da escola,
pelo reconhecimento de suas potencialidades e pelo acolhimento e pela
valorizagéo das diferencas (BRASIL, 2017, p. 58).

Sendo uma forma de ensino que envolve a brincadeira e a imaginagao,
a musica é um recurso de aprendizagem presente na vida das criangas antes
mesmo dos primeiros meses de vida, quando ainda em gestacado, a mae canta
ou ouve musicas. Por ser ouvidas em momentos importantes, a musica estimula
a afetividade das criancas, levando-as a compreensao de palavras e estimulo a

prépria fala.

Considerando as classes do Ensino Fundamental |, a musica é presente
na rotina das criangas por motivos diversos, quais beneficiam o desenvolvimento
cognitivo e socializagao entre os pares. No ambiente escolar, a utilizagao das
musicas € uma abordagem defendida por varios pesquisadores, visto que atrai
as criangas, estimula o prazer a sensag¢ao de alegria, tornando a sala de aula
um espaco divertido. Segundo Martins (2017), a musica integra as criangas na
vida escolar, estimulando “o bom convivio social, a harmonia, o desenvolvimento
da fala, da respiracéo, da autoestima e do préprio desenvolvimento cognitivo da
crianca” (MARTINS, 2017, p. 07).

De acordo com a BNCC, a musica se consiste em uma expressao artistica
que se materializa por meio dos sons, que ganham forma, sentido e significado
no ambito tanto da sensibilidade subjetiva quanto das interagdes sociais, como
resultado de saberes e valores diversos estabelecidos no dominio de cada cultu-
ra (BRASIL, 2017, p. 196).

Para os seres humanos, a musica € um dos estimulos mais potentes do
cérebro, visto que influencia a ligagdo entre elementos, palavras, calculos, o

que contribui para o desenvolvimento da comunicacao e demais habilidades,
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estimulando um processo de ensino e aprendizagem integrativo. Segundo Isaia
(2019), “a linguagem musical passa a ser considerada como uma via para a
educacao sensivel e esta estruturada a partir de saberes que s&o essenciais
para a educacgao integral dos bebés, das criangas bem pequenas e das criangas

pequenas” (ISAIA, 2019, n. p.).

Diversas propostas podem ser realizadas por meio da utilizacado das
musicas, levando a realizagao de estratégias que abordam todos os componentes
curriculares dessafase, inclusive sobre propostas interdisciplinares. Amusica é um
“‘instrumental metodologico e pedagdgico de significativa importancia, pois além
das vantagens ja colocadas, traz a sua natureza e carater, a interdisciplinaridade
com a qual se dinamiza todo o processo de ensino-aprendizagem” (OLIVEIRA,
2020, n. p.).

A linguagem musical possui enorme contribuicdo para muitos processos
educacionais, pois, permite a memorizagao de conteudos por meio de aspectos
ludicos que fazem com que os alunos ndo sintam tensao pela aprendizagem.
Esse processo promove “liberdade de expressao, comunicacio, socializagao,
na criagao de algo novo, tornando-se um recurso forte na area educativa, no
processo de desenvolvimento desde a sua existéncia, que € a infancia, na sua
primeira etapa de ensino e social” (FELICIANO, 2012, p. 25). Assim, a musica

contribui para:

O desenvolvimento dos aspectos cognitivos, emocionais e sociais,
promovendo o bem-estar do individuo, proporcionam melhoria no convivio
social, favorecendo o desenvolvimento cognitivo e afetivo, o ensino
de musica torna-se um excelente instrumento didatico-pedagdgico,
auxiliando o professor no processo ensino aprendizagem escolar. Sendo
assim a introducdo da musica na educacao infantil torna-se mais uma
ferramenta para o educador mediar o educando a desenvolver-se de
formar plena e consciente. Entendo que o processo de crescimento de
uma crianga vai muito além dos seus aspectos fisicos e intelectuais dessa
forma optamos por trabalhar técnicas de facil aceitagédo e prazerosa como
a musica é no nosso dia-dia (OLIVEIRA, 2020, n. p).
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A musica deve ser pensada e incorporada nas classes para alcangar os
objetivos do processo educacional, visto que integra os estudantes sob o proprio
mundo, permitindo a ocorréncia de novas descobertas sobre suas linguagens e
seus potenciais criativos, contribuindo para a formacao de individuos criativos,
participativos e autbnomos. “A musica € uma expressao artistica que faz parte
da cultura e da formacgao do individuo. Musicalizar é desenvolver a expressao,
o ouvido, o ritmo e a sensibilidade, isto €, proporcionar a vivéncia no mundo

através da musica” (MARQUES et al, 2014, n. p.).

Cabe citar que ha uma diversidade grande com relagdo a musicas que
dispde conteudos em suas composicdes, levando a uma aprendizagem ativa
e ludica. Além disso, as transformacdes das musicas em parddias, mudando a
composigao do sentido de uma musica existente para que aborde o conteudo, os
estudantes poderao sentir-se a vontade paraimaginar, desenvolver conhecimentos
sobre o contexto estudado, por meio da musica, o que leva a memorizagao e

aprendizagem.

Diversas propostas podem ser realizadas por meio da utilizagdo das
musicas, levando a realizac&o de estratégias que abordam todos os componentes
curriculares dessa fase, inclusive sobre propostas interdisciplinares. Amusica é um
“instrumental metodoldgico e pedagdgico de significativa importancia, pois além
das vantagens ja colocadas, traz a sua natureza e carater, a interdisciplinaridade
com a qual se dinamiza todo o processo de ensino-aprendizagem” (OLIVEIRA,

2020, n. p.).

No entanto, os docentes devem pensar em propostas de ensino que se
baseiam em metodologias ludicas, especialmente com a utilizagdo de musicas a
favor de um processo dinamico e integrador. As aulas tornam-se mais atrativas
e espontaneas, revelando momentos importantes que instigam o estudante a
aprendizagem e compreensao da letra cantada, tornando o processo contributivo

para a aquisi¢ao de resultados cada vez melhores.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Esse estudo se trata de uma revisio bibliografica que buscou discutir a uti-
lizagdo da musica no trabalho com a leitura nas classes do Ensino Fundamental
|. Assim, pautou-se na metodologia de revisao bibliografica, buscando por meio
da consulta a documentos cientificos ja publicados compreender a importancia
da insercdo de musicas nas propostas de ensino dos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental.

Segundo Marconi e Lakatos (1992), a revisao bibliografica se consiste no
levantamento de obras ja publicadas, buscando discorrer acerca das conside-
racoes realizadas pelos autores que se dedicaram ao estudo de determinada

tematica.

Sobre a eficiéncia da musica enquanto ferramenta de ensino e aprendiza-
gem, o estudo de Rocha, Gonzaga e Santos (2019), que se consistiu em uma
abordagem pratica com duas turmas da educacao basica, dispde de graficos que
comprovam a eficiéncia da musica enquanto recurso de aprendizagem aos estu-

dantes.

Grafico 1 — Feedback dos estudantes

Fonte: Rocha, Gonzaga e Santos (2019)
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Observando o grafico, € possivel perceber que grande parte dos estudantes
demonstrou gosto pela utilizagdo da musica em sala de aula, reforcando a ideia

de que ela se consista em um elemento motivador e inclusivo.

Grafico 2 — Feedback dos estudantes sobre a assimilagdo dos conteudos
gramaticais depois de ver exemplos na letra da musica

Fonte: Rocha, Gonzaga e Santos (2019)

Com base em uma observagcao do grafico 2, entende que os estudantes
conseguiram assimilar de forma mais natural os conteudos ensinados em sala, a
partir de exemplos expostos nas letras das musicas trabalhadas. Segundo Rocha,
Gonzaga e Santos (2019, p. 16), “os alunos viram mais sentido nas questdes
gramaticais quando representadas em contextos reais de uso. durante as aulas
que eles copiavam em seus cadernos esses exemplos e repetiam diversas vezes,

mostrando empenho em aprender”.
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Grafico 3 — Feedback dos estudantes sobre a motivacdo sobre o conteudo com
a utilizagcado de musicas

As estratégias de ensino por meio da musica configuram um processo de
aprendizagem ludico, levando os estudantes a leveza e desprendimento da rotina
de cadernos e livros, somente. Pelo grafico, percebe-se que os estudantes em
sua maioria, sentiram-se motivados a participagao, demonstrando a viabilidade

da utilizagao deste recurso nas aulas.

Ja o estudo de Cunha, et al (2017), menciona a utilizacdo de parodias
enquanto recurso de ensino e aprendizagem, sendo este um género musical

muito utilizado para a memorizagao e associacado dos conteudos trabalhados.
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Grafico 4 — Feedback dos estudantes com relagdo ao uso de parodia

Fonte: Cunha et al (2017)

O estudo dos autores apresenta alguns graficos em conjunto, indo de
encontro com os demais autores citados neste estudo, em que a maioria dos
resultados obtidos foi amplamente satisfatorio, uma vez que a musica foi apontada
como um recurso de aprendizagem facilitador e dindmico, que leva os estudantes

a maior empenho, consequentemente, maiores indices de aprendizagem.
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CONCLUSAO

Com base na realizacido desse trabalho, fica evidente as contribuicoes que
a musica agrega no processo de ensino e aprendizagem, especialmente das
criancas que se encontram em periodo de formacdo em diferentes aspectos.
A musica, tem em sua esséncia aspectos acolhedores, quais permitem que as
criangas se entreguem aos processos sem muita insisténcia, visto que se torna

naturalmente atrativo.

Por meio da utilizagdo da musica em sala de aula, os estudantes aprendem
de maneira ludica, ndo prendendo-se a rotina da sala de aula, mas se dedicando
a aprendizagem da letra e os elementos que nela compde, acabando por
adquirir conhecimentos. E neste cenario que cabe aos professores inovar em
suas metodologias de ensino, buscando cang¢des que se alinhem aos conteudos

ofertados, oportunizando processos inovadores e diversificados.

No entanto, fica clara a necessidade da escola em inovar em seus métodos,
especialmente na capacitacdo de seus docentes para a incorporacao de tais
recursos, visto que a musica aponta enorme potencial para o desenvolvimento
da socializagao, criatividade e autonomia dos estudantes, garantindo assim que
a aprendizagem seja consolidada, bem como os estudantes tenham prazer de

frequentar as salas de aula.
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INTRODUCAO

No campo dos estudos linguisticos o Iéxico é entendido como o conjunto
de palavras de uma lingua, com a finalidade de nomear os seres e coisas do
meio social. Com a caracteristica de transmissao entre geragdes, € por meio da
linguagem que o individuo exerce a competéncia de exprimir emogoes e ideais.
Assim, a herancga lexical constitui um verdadeiro arcabougo histérico, fazendo
ecoar reflexdes e experiéncias de um povo. A esse campo linguistico, da-se o

nome de Lexicologia.

Dentro do campo da linguagem, a Onomastica se integra a Lexicologia
como parte que estuda os nomes proprios - resgata a histéria contida por tras
dos nomes. Segundo Vasconcellos (1931) a Onomastica divide-se em: i) Antro-
ponimia ou estudo dos nomes de pessoas e seus sobrenomes; ij) Panteonimia
ou estudo dos varios nomes que nao sejam de antrop6nimos e nem topdnimos
e; iii) Toponimia, ou estudo do nome de lugares, isto €, os topdnimos. Para esta
pesquisa nos direcionamos ao campo da Toponimia que € dividido em Macroto-
ponimia — quando se ocupa de locais de grande porte — Microtoponimia — areas

de pequeno porte.

A Toponimia (do grego, fopos - lugar, onoma - nome) constitui um verda-
deiro registro, tanto histérico quanto sociocultural, pois guarda toda uma riqueza
que o nome carrega consigo. De acordo com Dick (1990, p. 35), “a Toponimia
€ um imenso complexo linguo-cultural, em que os dados das demais ciéncias
se interseccionam necessariamente e, ndo exclusivamente”, dessa forma, néo é
uma ciéncia neutra, pois considera conceitos historicos, sociolégicos, culturais e

geograficos.

Dessa forma, este estudo se insere no ambito das pesquisas toponimicas,
mas especificamente, retrata acerca da microtoponimia de S&o Luis com o intuito
da investigacao acerca da motivacao de topénimos ludovicenses em cuja forma-

¢ao figura o qualificativo vila — Vila 07 de Setembro, Vila Brasil, Vila Cruzado, Vila
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Fialho, Vila Menino Jesus de Praga, Vila Regina, Vila Roseana, Vila Unido — com
a finalidade de demonstrar quais foram suas causas denominativas e fatores
linguisticos e/ou extralinguisticos que influenciam no processo de formacao dos

nomes dos bairros.

Além disso, pesquisar os fatores linguisticos e extralinguisticos que deixa-
ram marcas na formacao de topénimos ludovicenses em cuja formacgao figura
o qualificativo vila, com o intuito de comprovar a motivacao toponomastica dos
nomes de bairros, tendo como parametro as taxes de natureza fisica e antropo-

cultural propostas por Dick (1990).

Pode-se dizer, que a pesquisa de Iniciacido Cientifica fundamentada no pla-
no de estudo O qualificativo vila na microtoponimia ludovicense: o que memo-
rizam os Toponimos compostos pela lexia vila?, é relevante porque, ao ser feita
a investigacdo da motivagao toponimica dos bairros, se esta fazendo conhecer
dados identitarios, préprios, particulares aos ludovicenses/maranhenses, pois 0s

topbnimos testemunham e registram as mais diversas informagdes.

O TOPONIMO

O topénimo, objeto de estudo da Toponimia, ndo pode ser visto como um
elemento aleat6rio, criado sem motivacao, ou até mesmo como um simples ato
de nomear o lugar. Deve ser visto como um bau repleto de historicidade que nos
leva a entender a narracéo da localidade. Tendo em vista que, “atras dos nomes
de lugares escondem-se pessoas ou grupos que os inventam, decretam, acei-
tam, rejeitam ou mudam” (SEEMAN, 2005, p. 220).

Diante dessa perspectiva, o topénimo esta intimamente relacionado ao dia
a dia dos moradores que residem ou ja residiram no lugar ou em sua proximida-
de, estando sujeito as alteragdes do tempo, ou até mesmo ao desaparecimento
do seu significado real. Ademais, € valido destacar que os topdnimos nao nas-

cem por acaso, mas sim de forma motivada. Como ressalta Curvelo-Matos:
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Entendemos ser o topdnimo uma unidade do Iéxico que possui conteudo
semantico e referencial, ou seja, o topdnimo n&o é apenas uma denomi-
nacao que dada localidade tem para indicar o endereco de uma pessoa,
mas o elemento local que nos permite conhecer os fatores sociais que
permearam a habitacdo de uma dada localidade (CURVELO-MATOS,
2014, p. 42-43).

Seguindo essa linha de pensamento, afirma-se ainda, que o topénimo n&o
é intacto ou estanque, pois pode sofrer Alteragcdes Toponimicas - ATs, tornando,
dessa forma, o nome do lugar um verdadeiro resultado da experiéncia humana.

A respeito disso, Carvalhinhos (2002/2003, p. 173) assevera que:

Assim como um féssil descoberto pela paleontologia, o maior ou menor
grau de “descoberta” ou “achado valioso” depende da antiguidade do
nome cristalizado em determinado momento da oralidade (termo utiliza-
do: cristalizagéo); Rostaing denominava fossilizagdo do fenébmeno. Des-
crevesse, assim, a tendéncia conservadora do topdnimo.

Sendo assim, a nomeacado do ambiente relata muito da nossa realidade e
se relaciona com o que nos rodeia. Entender a motivacao toponimica dos topos,
como parte fundamental na construcéo de uma sociedade, nos leva a pensar que
atribuimos muito da nossa cultura e identidade ao ambiente em que vivemos. O
local nomeado nos remete a algo distinto, diferenciado dos demais, e isso nos
permite conhecer aspectos da vida psiquica, social, cultural e espiritual de um

pOVO.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

No que diz respeito as técnicas para a coleta de dados, para este estudo foi
feita: a delimitacdo do corpus através do Mapa Tematico dos Bairros e Arruamen-
to de Sao Luis (PREFEITURA, 2012); a pesquisa de campo com gravagao de en-
trevistas com moradores que conhecam a histéria do bairro, sua motivacéo topo-
nimica, entre outras informagdes; consulta tedrica bibliografica em livros, teses,
dissertacdes, artigos, especialmente nos campos da dialetologia/toponimia, que
favoregcam a analise dos dados obtidos; analise das informacdes obtidas através

da elaboragao de um texto descrito sobre o toponimo, seguindo o questionario
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toponimico. A respeito da pesquisa de campo, durante o periodo da pandemia do
COVID - 19, nao foi possivel realizar inquéritos na Vila Menino Jesus de Praga,

Vila Regina e Vila Roseana.

E importante ressaltar que ndo ha um acervo bibliografico a respeito dos
topbnimos, por isso, para esta investigagao os moradores dos bairros elencados
sao vistos como verdadeiras fontes historicas, uma vez que sao os unicos conhe-
cedores das singularidades. Além dessas caracteristicas, podem dispor de infor-
magdes acerca da localidade, pois acompanham o desenvolvimento do bairro ou
até mesmo, por ter nascido la, sao participantes ativos da comunidade em que
estdo estabelecidos. Seguindo essa perspectiva, os moradores dos bairros sao

previstos como possiveis informantes ideais.

Perfil dos informantes

No que se refere a entrevista aos moradores dos bairros, nesta investiga-
cao, levou-se em consideragao o seguinte perfil: i) tempo de moradia no bairro,
isto €, ser um dos primeiros moradores ou conhecer a historia da localidade; ii)
ter participado ou participar de manifestacdes, artisticas, culturais, religiosas, ou
quaisquer outros; iii) ser, referencialmente, atuante em grupos ou associagdes de

moradores (presidente de associagao, secretario, lider comunitario).

Instrumentos para coleta de dados

A presente pesquisa utiliza, para obtencao dos dados in locus, com 0os mo-
radores das localidades inqueridas, um questionario toponimico. Esse instrumen-
to foi aplicado no dia de visita aos informantes dos bairros. Consta de duas par-
tes: ficha do morador com seus dados (nome/apelido, endereco na localidade,
ocupacao, idade e tempo de moradia) e as perguntas onze perguntas que dizem
respeito a histéria, a motivagao toponimica, elementos referentes a estrutura ba-

sica do bairro, acontecimentos particulares como o folclore local. Além disso,
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outros dados complementares- fotos, mapas, plantas, histérico, certiddo, conta
de agua e energia - que comprovem a criagao do bairro ou outro dado almejado,
como variagao toponimica, oficializagdo do topdnimo pela comunidade ou pela

Prefeitura.

Para a organizacao das informacdes de cada um dos microtopénimos/no-
mes de dos bairros, foi elaborado um texto descritivo seguindo a ordem da ficha
|éxico-toponimica adaptada de Curvelo-Matos (2014) em que contém as seguin-
tes informacdes: /) o nome do topdnimo; i) localizagao geografica do topénimo
pesquisado; iii) a motivagao toponimica de ordem fisica ou antropocultural que
serve de classificagdo ao topénimo; iv) nota linguistica sobre o topdnimo; v) nota
historica que evidencia acontecimentos particulares da localidade e; vi) nota en-
ciclopédica, que traz, quando ha, informacdes adicionais sobre o topdnimo que

esta sendo estudado.

RESULTADOS

Como ja dito anteriormente, o objetivo geral desta investigacao foi pesqui-
sar a motivagado toponomastica de topénimos ludovicenses em cuja formacgao
figura o qualificativo vila — Vila 07 de Setembro, Vila Brasil, Vila Cruzado, Vila
Fialho, Vila Menino Jesus de Praga, Vila Regina, Vila Roseana, Vila Unido — com
a finalidade de demonstrar quais foram suas causas denominativas. Para tanto,
foi elaborado um texto descritivo que contempla as informacgdes toponimicas co-

letadas dos cinco top&nimos.

Vila 07 de Setembro

O Topbnimo 07 de Setembro possui esse nome porque foi fundado em 07
de setembro, data em que se comemora a Independéncia do Brasil, como afirma
Luz, M. (2020) “porque ela foi fundada no dia 07 de setembro mesmo no dia da

independéncia”. Nesse sentido, o topdnimo Vila 07 de Setembro como um cro-
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notop&nimo, conceituado por Dick (1990, p. 359) como “os topdnimos relativos a
datas ou efemeridades histéricas, de ambito regional ou local”’. E por uma ocu-
pacao espontanea iniciou-se o processo de fundacio da Vila 07 de Setembro,

segundo a informante Luz, que ja conta com 27 anos de moradia na vila.

Vila Brasil

Acerca da motivagao toponimica da Vila Brasil ha trés explicagdes distintas,
a primeira advém do pau cor de brasa, conhecido como pau — brasil, a segunda
provém do nome de um politico, e por fim a ideia de que decorre de um evento
esportivo ocorrido no periodo da ocupagao. Sendo assim, levamos em consi-
deragdo a homenagem ao nome da nossa patria, ao Brasil. Para Dick (1990, p.
362) “topbnimos relativos a agrupamentos étnicos, a cidades, paises, regides,
continentes, ou indicativos de procedéncia geografica, foram agrupados sob a
designacéo genérica de etnotopbnimo”. Dessa forma, temos o0 nome de bairro

cuja motivagao € de natureza antropocultural.

O primeiro informante, Costa, L. C. (2019) pressupde que estaria em um
pau cor de brasa, pau — brasil, ainda existente no inicio da ocupacao: “Ah, nao
guando eu cheguei aqui ja tinha um ano antes. Ja achei com esse nome Vila Bra-
sil. Nao sei se € porque tinha um pau cor de brasa”. Em segundo plano, Carvalho,
R. R. (2019), com um arsenal de histérias do bairro, apresenta uma explicacéo
distinta. Afirma ter procedido do nome de um politico, no entanto o informante

nao recorda seu nome.

E por fim, Nascimento, L. P. (2019), assim como Carvalho, R. R. (2019),
conta também com um bau de historias, ja que reside no lugar desde 1987. De
forma distinta, retificou as informacdes anteriores e afirmou estar a motivacao em
um evento esportivo ocorrido no periodo da ocupacéao: “Eu sei, porque na época
do jogo eles acharam por bem colocar esse nome. E para completar a gente tem

também a nossa padroeira também que € Nossa Senhora Aparecida.”
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Vila Cruzado

AVila Cruzado possui esse nome porque foi fundada em 1986, ano em que
foi langcado o Plano Cruzado pelo entdo Presidente da Republica, José Sarney
de Araujo Costa. Dessa forma, podemos afirmar que o topénimo Vila Cruzado
€ oriundo do fato historico social do Brasil. Dessa forma, podemos classificar o
topdnimo Vila Cruzado como um historiotopénimo, ja que para Dick (1990, p. 356)

“os movimentos de cunho histérico social corporificam os historiotoponimos”.

A fundacgao da Vila Cruzado na década de 1986, nao é tio diferente do que
se passou em uma boa parcela dos bairros da cidade de Sao Luis, pois se deu
através de uma ocupacgao espontanea. Segundo Silva, C. (2020), moradora ha
30 anos da localidade, a motivagao toponimica do da vila decorre de um fator
econdmico que muito influenciou em mudanc¢as no Brasil, o Plano Cruzado. Sil-
va, C. (2020) afirma que “o bairro ele foi dado inicio né, em 1986. Foi no ano do
Plano Cruzado, por isso que ele recebeu esse nome. Ai desde entdo tem esse

nome, né. Ai em margo agora ele fez trinta e quatro anos, no nosso bairro”.

Ainda sobre o periodo da fundagao da Vila Cruzado, Silva, C. (2020) diz
que contou com a colaboracdo de uma ordem religiosa de freiras da Igreja Ca-
télica local, assim, a informante esclarece que “tem a questdo das irmas terem
ajudado a busca dessa implantagdo no nosso bairro”. E foi uma boa quando elas
vieram pra ca”. Em relacdo aos moradores integrantes da formacéao inicial da
Vila Cruzado, ha destaque para o casal Sueli e Benicio, que mesmo nao fazendo
parte da Associacdo dos Moradores, sempre estiveram a frente da resolucao de

possiveis problemas como a falta de agua.

Vila Fialho

A respeito da motivacao toponimica, a Vila Vicente Fialho chama-se assim
porque os primeiros moradores homenagearam o prefeito da época, Vicente Ca-
valcante Fialho, indicado a prefeitura de Sao Luis pelo governador José Sarney.

Com base nessa afirmacéao, se tem o nome de bairro cuja motivacédo € de natu-
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reza antropocultural. Para Dick (1990, p. 285) “os antropotopdnimos sao toponi-
mos constituidos a partir dos designativos pessoais, sejam em prenomes ou em
apelidos de familia, combinadamente ou n&o”. Neste caso, o topdnimo escolhido
homenageia o0 nome de uma pessoa que teve relagdo com S&o Luis de forma

direta.

O processo de ocupacédo da Vila Fialho comecgou através do deslocamento
dos moradores de rua que estavam no bairro Alemanha, e como a prefeitura pre-
cisava da area livre para iniciar a obra da atual Avenida dos Franceses, todos que
estavam em situagao de vulnerabilidade social, ganharam um pequeno lote de
terra onde atualmente € a Vila Fialho. Essa informacéo foi confirmada por Lopes.
V. D. (2019), moradora que chegou ao bairro no seu segundo ano de existéncia,
contando ja 49 anos de moradia e dita pelos moradores como uma verdadeira
fonte de informacdes. Ela ressalta que “porque o prefeito era o Vicente Fialho e
ele queria tirar um povo la da Alemanha para fazer a Avenida dos Francés e ele
veio e comprou um sitio grande e trouxe aqueles pessoal que morava, nao tem

aquele pessoal que mora desencontrado na rua?”.

Por meio da fala dessa moradora, pode-se afirmar sobre o toponimo Vila
Fialho: homenageia Vicente Fialho, gestor de S&o Luis, na época da fundacao
do bairro; assim que os moradores comecaram a chegar naquela area, la era
apenas um sitio; o topdnimo nao € apenas o registro de um nome, mas sim, um

verdadeiro arcabouco historico das peculiaridades do lugar.
Vila Uniao

Para um bairro tdo pequeno com apenas uma rua, qual acontecimento te-
ria motivado os moradores escolher esse topdnimo de Vila Unidao? A Vila Unido
chama-se assim porque no inicio do processo de ocupacao espontanea do lugar,
0os moradores se uniram a fim de que nenhum 6rgao ou entidade os tirasse de
la. Isso é ratificado por Silva, C. (2020) quando explica que “na verdade aqui isso
aqui foi uma invasio e as pessoas que vieram pra ca para segurar o terreno se
uniu e acabou dando certo no final. A prefeitura legalizou todo mundo aqui, e todo

mundo é legalizado. Documento das casas ta tudo dentro da lei”.
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Dessa forma, temos o0 nome de um bairro cuja motivagcéo € de natureza
antropocultural, caracterizando um animotopdnimo. Para Dick (1990, p. 351) “é
0 que ocorre com “a categoria dos animotopdnimos, por exemplo, que encerra
os topdnimos relativos a vida psiquica, a cultura espiritual, abrangendo a todos
os produtos do psiquismo humano cuja matéria-prima”. Sendo assim, o topénimo
Vila Unido se refere aos sentimentos humanos de sobrevivéncia, de coletividade,
ja que se relaciona com a ideia de se unir aos outros como forma de resisténcia

e luta por um dos mais valiosos bens do Homem, a moradia.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante de todos os itens que compdem este capitulo chave do nosso rela-
tério das pesquisas de Iniciagao Cientifica, segue um quadro ilustrativo/sintético
de nossas descobertas a respeito dos microtopénimos selecionados para a in-
vestigacao considerando, prioritariamente, os trés objetivos previstos no plano de
pesquisa intitulado “O Qualificativo Vila na Microtoponimia Ludovicense: o que

memorizam os Topbnimos compostos pela lexia vila?”.

Quadro 1 — Sintese dos Topbnimos Pesquisados

Referéncia a comemoracgao da

Vila 07 de Setembro | Cronotopénimo Independéncia do Brasil, ex-colénia
de Portugal.
Vila Brasil Etnotopdnimo Referéncia ao nome da nossa Patria.
Vila Cruzado Historiotopdnimo Referéncia ao Plano Cruzado.

Homenagem ao Prefeito da época

Vila Fialho Antropotopénimo Vicente Fialho.

Referéncia a solidariedade e amizade dos
Vila Uniéo Animotopdnimo | moradores ao se unirem para ter um teto/
posse da terra.

Fonte: autoras
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Apds o término da pesquisa, ficou constatado que os topdnimos Vila 07 de
Setembro, Vila Brasil, Vila Cruzado, Vila Fialho, Vila Unido apresentam em sua
formacgao onomastica elementos de natureza antropocultural que memorizam na
Toponimia de Sao Luis a homenagem a politicos (Vila Fialho), ao nome da nossa
Patria (Vila Brasil), a Independéncia do Brasil de Portugal (Vila 07 de Setembro),
ao aspecto de nossa economia (Vila Cruzado) e a solidarizagéo das pessoas
ao somarem forgas para fixarem suas moradias, ter um teto (Vila Unido). Diante
de tudo o que foi afirmado, acredita-se que esta pesquisa contribuira com mate-
rial bibliografico para pesquisadores e a quem tiver a curiosidade de conhecer
topbnimos em cuja motivagdo onomastica figura o elemento vila. Nesse sentido,

estudos como este sao fundamentais para conhecer e valorizar elementos locais.
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INTRODUCAO

Problemas socioculturais e econbmicos, tais como o acumulo de residuos
sélidos nos impde ao exercicio reflexivo sobre como nos comportamos frente a
problematica da questao ambiental, exigindo a percepcédo de como ela afeta as

nossas relagoes, tanto de cunho interpessoal como as que temos com o mundo.

Esta pratica reflexiva se faz necessaria a medida que o mundo néao diz
respeito apenas ao lugar que habitamos, mas também com o qual nos relacio-
namos e nos defrontamos, como alegam Dickmann e Carneiro (2021), onde es-
tabelecemos um mundo cultural — universo de compartilhamento de significados
(HALL, 2016) — no qual construimos nossa Histéria. Nesta perspectiva, a educa-
cao exerce um papel fundamental, pois no processo educativo que os individuos
se socializam em uma dada cultura e formam suas identidades, sendo possi-
vel fomentar elementos e nogcdes que possibilitem a compreensio da totalidade
e complexidade dos vinculos existentes entre homem e natureza (CALLEFFI,
2004, BRITO, 2012).

Trata-se, portanto, de uma questao que as instituicdes de ensino ndo podem
negligenciar, devido a natureza do papeis institucionais e culturais que desem-
penham, que no contexto atual de degradagao ambiental englobam uma gama
maior de sentidos sobre o que é educar. Cada vez mais tornou-se necessario
que essas instituicbes estabelecam lacos de proximidade com as comunidades
onde estao inseridas e passem junto a elas construirem respostas, mesmo que a
nivel local, para os desafios sociais € ambientais, solu¢cdes estas que podem ser
promovidas pela Educagdo Ambiental (BRITO, 2012). Este pode ser entendido
como um processo participativo que deve envolver toda comunidade escolar, um
processo de conscientizacdo na busca de valores que conduzam a uma convi-
véncia harmoniosa com o meio ambiente e todas as formas de vida (CARVALHO,
2001, LOUREIRO; VIEGAS, 2013).
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Desse modo, no ambito educacional os discentes e comunidade escolar
sao levados a analisar criticamente o principio antropocéntrico, o qual tem levado
a destruicao inconsequente dos recursos naturais e de varias espécies, o que
agrava a situagao da biodiversidade e do proprio meio no qual a vida social ocorre.
Porisso, as iniciativas que partem da Educagdo Ambiental (EA) contribuem para a
superagao da diade sociedade e natureza, ao problematiza-la, evidenciando que
“toda acao social € também ambiental, visto que toda acdo humana esta sempre
conectada com o mundo”, num processo claro de interdependéncia (DICKMANN;

CARNEIRO, 2021, p.16).

Segundo a Politica Nacional de Residuos Sdélidos, instituida pela lei
n° 12.305/10, o 6leo de cozinha é classificado como residuo soélido, por ser
resultante de atividades humanas e ndo ser de viavel descarte em redes de
esgoto ou corpos d’agua (BRASIL, 2010). Em vista disso, a produg¢ao do sabao
ecoldgico, surge como uma boa alternativa para a reciclagem do 6leo de cozinha
usado em frituras, reinserindo-o na cadeia produtiva, uma vez que, ao ser
descartado de forma inadequada, pode causar entupimento de canalizacio,
formacéao de odores, contaminagao dos lencgéis freaticos, diminuicido do oxigénio
na agua, comprometimento da vida aquatica, impermeabilidade no solo e,
consequentemente, enchentes (LEFF, 2001, NOVAES et al., 2014, SILVA; BRAZ;
PINHEIRO, 2017). Com o reaproveitamento do 6leo, promove-se a preservagao
ambiental retirando do solo produtos quimicos altamente toxicos que podem
causar danos irreparaveis e nocivos ao ambiente (SILVA; BRAZ; PINHEIRO,

2017).

Devido ao seu potencial educativo, a pratica da oficina de sab&o ecoldgico
pode ser usada como ferramenta pedagodgica em varias areas, em especial
na promocgao da contextualizagdo do ensino de Ciéncias na educagao basica
(YAMAGUCHI, 2021). Isto posto, este trabalho tem por objetivo retratar a producéo

do sabao ecoldgico a partir do 6leo usado em frituras domésticas pelos familiares
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dos alunos e demais membros da comunidade escolar da Unidade de Educacgao
Basica Artur Raimundo Farias, a partir de agora UEBARF, sensibilizando toda a
comunidade escolar e civil para a pratica do reuso, reaproveitamento e reciclagem

de determinados residuos domeésticos.

O projeto foi desenvolvido no ano letivo de 2019, durante quatro semanas. A
metodologia adotada para a execugao da oficina de producgéo de sabao ecologico
partiu da pesquisa de campo, coleta de 6leo usado nas casas dos alunos, e
concomitante exposi¢ao e dialogo nas aulas de Ciéncias Naturais acerca de
reacdes quimicas e de seus efeitos sobre o meio ambiente. A isto somou-se
ainda a insercdo da oficina em uma Gincana entre as turmas e o envolvimento da
comunidade do entorno da escola, onde foi possivel perceber maior envolvimento
entre os alunos e a comunidade civil, mobilizacdo da comunidade escolar e uma
significativa atencao dos alunos e da populacao local nos debates sobre o meio

ambiente.
DESENVOLVIMENTO

Caracterizacdo do material de estudo

A pesquisa foi desenvolvida na UEBAREF, localizada no municipio de
Guimaraes —MA. Aprincipio a Unidade de Ensino era denominada Escola Reunida
Maria Firmina dos Reis, nome em homenagem a primeira professora a fundar
uma escola mista para meninos e meninas e primeira mulher a passar em um
concurso publico como professora no Maranhdo (ADLER, 2017). No ano de 2005,
a Escola recebe o0 nome de Unidade Integrada Artur Raimundo Farias, obtendo
seu registro no Ministério da Educagao. Tal denominagao foi em homenagem ao
primeiro musico e intelectual da Comunidade. A escola atende toda a Educacéao
Infantil e Ensino Fundamental, todos na modalidade presencial. Atualmente a
UEBARF possui cerca de 257 estudantes matriculados, oriundos da comunidade

local e dos povoados vizinhos, criancas e adolescentes de familia carentes que

na sua maioria vivem da pesca artesanal e da agricultura familiar.
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Descric¢ao das etapas do projeto

Foi feito um levantamento bibliografico para compreender os conceitos
acerca da EA no contexto escolar, e conhecer determinados projetos de produgao

artesanal do sabao ecoldgico, a partir do 6leo usado em frituras domésticas.

Etapa 1 — “REACAO QUIMICA DO SABAO COMUM” - nesse momento,
na propria sala de aula, os alunos do 9° ano, — através de exposigao e dialogo
acerca dos conteudos de reagdes quimicas na disciplina de Ciéncias Naturais —
conheceram a reacéo de saponificagao e propriedades presentes no 6leo vegetal.
Concluido a parte tedrica, a turma foi dividida em trés grupos para que coletassem

2L de 6leo por grupo e armazenassem em garrafas pets, durante uma semana.

Etapa 2 — “OLEO EM SABAQ” — o professor aplicou a oficina de producdo
do sabao ecologico com os alunos do 9° ano (QUADRO 1), relembrando os
conteudos aprendidos em sala de aula, as reacdes que estavam acontecendo
naquelas etapas, bem como os efeitos negativos que esses residuos causam no

ambiente em que é descartado.

Quadro 1 — Ingredientes e modo de preparo do sabao ecologico a base de 6leo
de fritura.

- 1L de agua

- 2L de déleo de cozinha (coado);

- 500g de hidroxido de sédio (NaOH), popularmente conhecido como soda caustica.
- 300mL de amaciante ou Detergente e sabdo em p6 (esséncia - a critério);

- Bastao de madeira e formas;

- 01 funil e 01 14 de aco.
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-Coloque a agua para ferver a aproximadamente 70° Celsius.

-Coe o 6leo usado com a la de aco;

-Antes de levantar fervura, retire do fogo e adicione a agua a soda caustica;
-Misturados, os dois ingredientes, espere, sempre mexendo, até que a soda derreta.
-Depois que a soda caustica estiver dissolvida, adicione o 6leo de cozinha;
-Continue mexendo até a mistura ficar homogénea e densa.

Pode acrescentar um pouco de sabdo em po, que ajuda a formar espuma, sabao
liquido ou amaciante, que deixa cheiroso e mais macio.

Mexa a mistura entre 30 e 45 minutos, até que a mistura fique bem densa.
Depois de pronto, despeje o produto nas formas de plastico.
Leve para o sol e espere secar. Ele fica consistente em torno de dois dias.

Aguarde de 10 a 20 dias para utiliza-lo.

ATEN(;AO: -Usar EPI’s necessarios para manusear a soda caustica;
-Misturar os ingredientes em vasilha plastica, mantendo distancia da vasilha.
-Use colher ou bastdo de madeira para mexer.

Fonte: ZELADA e AIDAR (2016 - Adaptado)

Etapa 3 — “CACA AO OLEO DE COZINHA USADO” — com boa aceitacéo,
a oficina foi inserida na Gincana Ecoldgica da semana do meio ambiente que
acontecia na escola, como bateria de coleta do 6leo usado (coletado por todos

os alunos do 6° ao 8° ano).

Etapa 4 — “EU SOU O CIENTISTA” — Com a conclusao da coleta os alunos
do 9° ano ministraram a oficina por grupo, aos demais alunos, seguindo a divisdo
estabelecida na primeira aula. No final de cada oficina, foram dividas as equipes

que seriam responsaveis pela logistica do sabao no periodo de secagem (Figura
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1a), tais como colocar as barras em ambiente aberto no inicio do horario de aula

e retirar antes do encerramento do turno (Figura 2a).

Figura 1 — Em a) preparacdo sabao para secagem em forma plastica e em b)
barras do sabao recolhidas e finalizadas.

Fonte: Os autores.

O projeto teve sua socializagdo com essas Oficinas durante a Semana
de Meio Ambiente. Na ocasido, foram apresentadas as barras de sabao
confeccionadas nas oficinas dentro da escola, posteriormente distribuimos
exemplares do produto, com as devidas instrucdes para o uso correto do produto.
A maior parte das barras de sabao ecoldgico ficaram na escola para limpeza do

prédio.
Discussao teorica

Ao propor a formacdo de cidaddos capazes de compreender a
interdependéncia dos varios elementos que compdem a cadeia de sustentacio
da vida, a EA também trabalha as relacbes complexas de causa e efeito da
antropizacao nesse ciclo de engajar-se na prevengao e solugao de problemas
socioambientais e, desse modo, criar formas de existéncias mais justas e

sincronizadas para o equilibrio sustentavel do planeta (MMA, 2005).
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De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) (2015, p.57), é finalidade
da Educagao assegurar o preparo dos individuos para o exercicio da cidadania.
Desse modo, é obrigatoriedade das escolas manter a EA presente em todos
0s niveis da educacgdo, nao constituindo seus ensinamentos em uma disciplina
especifica, uma vez que a tematica ambiental perpassa por todos as disciplinas
ministradas na Educacao Basica, Superior, bem como a educacido do campo € a

educacédo de jovens e adultos (MMA, 2005).

Sendo a escola o ambiente formal de promoc¢do da EA, segundo os
Parametros Curriculares Nacionais de Meio Ambiente e Saude (BRASIL, 2001),
o trabalho dessa tematica deve ser desenvolvido para ajudar os estudantes a
tomarem consciéncia global das questdes relacionadas ao meio ambiente, para
que possam ser agentes ambientais sensibilizados para os valores referentes a
protecdo e melhoria do meio. Para tanto, é importante a contribuicdo da escola
na manutengao e incentivo dos estudantes por meio de projetos que levem os

alunos a atribuir significado aquilo que aprendem sobre a questdo ambiental.

Ha varios projetos a nivel nacional, estadual e regional que buscam a
promocao da EA dentro das escolas, a exemplo, tém-se a Comissao de Meio
Ambiente e Qualidade de Vida/Com-Vida. Esta € uma forma de organizacao
na escola, que junta a ideia dos jovens da | Conferéncia Nacional Infantojuvenil
pelo Meio Ambiente, realizada pelo Ministério do Meio Ambiente, a qual busca
criar conselhos de meio ambiente nas escolas, a partir de reunides estudantis
conhecidos como Circulos de Aprendizagem e Cultura, na qual os alunos sao os
proprios articuladores de acdes que promovem o desenvolvimento sustentavel
dentro e fora da escola (BRASIL, 2012).

Os projetos para reciclagem do lixo sdo comuns e muito ainda pode ser
feito com os varios tipos de residuos solidos. Um exemplo, s&o os projetos de
reciclagem do oleo de cozinha usado nas frituras domeésticas. A saber Paiva et
al. (2021) desenvolveram um trabalho interdisciplinar em uma escola publica de
Timon (MA) a fim de averiguar os conhecimentos dos alunos sobre os residuos

solidos e desenvolver um manual pratico para produgado de sabdo artesanal




Pesquisa, Ensino e Extensdo: Concepgoes e Prdticas Pluralistas

a partir do 6leo de cozinha. Idalino; Costa; Silva (2021) relatam que projetos
de producdo do sab&o ecoldgico ocorrem com frequéncia em uma escola do
Ensino Fundamental do municipio Arapiraca (AL), e tais praticas tém contribuido
significativamente para possibilitar interagdes entre a sociedade e o ambiente de
modo mais sustentaveis, assim como tem contribuido para dinamizar e melhorar

0 processo de ensino e aprendizagem na escola.

Vale destacar, que aformatradicional com que os conteudos sao ministrados,
continuam dificultando a relagao entre o que é aprendido na escola e a realidade
local dos estudantes (SASSERON; CARVALHO, 2011). Desse contexto, as aulas
experimentais configuram-se como estratégia interessante para desenvolver
habilidades socioeducacionais, facilitando o ensino por meio de situacées que
abordem a realidade discente, estimulando-o a descobrir novos caminhos e

desenvolver sua capacidade critica e analitica (NEVES et al., 2020).

Iniciativas como as mencionadas anteriormente surgem da necessidade de
reinserir o 6leo de fritura na cadeia produtiva através da confeccao de produtos
de limpeza, como é o caso do sabao comum (FABRIN; PEDROSO; COMPARSI,
2019). Desse modo, as escolas sdo ambientes oportunos para tais praticas, pois
nelas estao reunidos cidadaos de varias idades de amadurecimento intelectual
e condi¢des sociais distintas, bem como a comunidade ao seu redor, que tanto
carecem de novos estimulos para reinventar suas relagdées com o0 meio em que

habitam.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com a exposicio da aula de Ciéncias em sala, na turma do 9° ano, onde o
projeto teve inicio, com o intuito de contemplar os conteudos de Ciéncias sobre
reacdes quimicas, foram destacadas as caracteristicas fisicas do sabdo comum,
bem como a estrutura dos 6leos e gorduras. Em seguida, foi proposta a execucgéo
da oficina para producéo do sabdo ecolégico como forma de reaproveitar o 6leo

usado em frituras. Nessa etapa, observou-se que os alunos demonstraram
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interesse e curiosidade, aparecendo sempre em tom de surpresa a expressao:

“Isso é possivel?”.

Corrobora com essa observacido a concepcédo de Mourdo, Silva e Sales
(2020) sobre a importancia da experimentacao nas aulas de Ciéncias da Natureza
(CN). Estes descrevem que atualmente o componente curricular apresenta uma
busca continua pela concepgéao e aperfeicoamento das metodologias de ensino,
fundamentadas em bases teodricas solidas, cada vez mais ativas e ludicas,
perpassando pela formacéo de professores até o ensino de ciéncias no ensino

fundamental, sem perder o foco no conteudo.

Dessa necessidade por metodologias inovadoras atreladas ao conteudo
sistematico, surgem reflexdes sobre como proporcionar uma aprendizagem de
qualidade para os alunos. Nessa perspectiva, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), na area de CN, propde a criacdo de condicbes — como o uso de atividades
experimentais — para que os estudantes possam explorar os diferentes modos
de pensar, assim como interpretar fenbmenos naturais e se apropriarem da
linguagem/cultura cientifica de teorias dos diversos campos das Ciéncias (Brasil,
2017).

Assim sendo, no decorrer das oficinas, quando questionado se os alunos
conheciam outra forma de reciclagem do 6leo de fritura e a consequéncia
do descarte incorreto do residuo, estes foram unanimes em dizer que nao, e
continuavam: “em casa, o 6leo usado é jogado para o quintal pelo ralo da pia”; Ja
outros argumentavam: “minha mae reutiliza em outra fritura”. Pode-se inferir, que
muito ainda precisa ser feito para aprimorar o conhecimento dos alunos sobre
a reciclagem do 6leo e demais residuos solidos. Netto et al. (2003), apontam a
reciclagem do 6leo de cozinha na producédo do sabdo, biodiesel, producédo de

cola e tinta para a industria.

Descartar o 6leo de maneira incorreta contamina os mananciais e o solo,

causa problemas em canalizacdes, possiveis focos de enchentes e contribui
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para o aquecimento global (CASTRO; FABRIS, 2020). Os graves problemas de
higiene e mau cheiro, também sao atribuidos ao descarte inadequado do 6leo de
cozinha nas pias domésticas e industrias (CAVALCANTE et al., 2014). A guisa de
exemplificagdo, um litro de dleo pode contaminar 25 mil litros de agua (SABESP,
2011), quantidade esta suficiente para o consumo de milhares pessoas em dado

periodo de tempo contribuindo para a expectativa de vida mundial.

No ultimo questionamento sistematico, foi perguntado se os alunos
conheciam a produgao do sabao ecoldgico. Poucos responderam que sim. Esses
relatavam que tiveram essas informacgdes por meio da televisao e por anuncio no

WhatsApp vendendo esse produto.

Com base nos comentarios dos estudantes, coube inferir, no momento da
oficina que a producgao do sabao ecoldgico € uma forma de empreendimento uma
vez que a matéria-prima esta de facil acesso para ser reciclada pelas familias.
A EA é um processo educativo e surge como uma ferramenta importante para
resgatar o estimulo da populacéo para o enfrentamento da crise socioambiental,
melhoria da qualidade de vida, exercitando atitudes que visam um crescimento
sustentavel a partir da conscientizacdo ecoldgica (TEIXEIRA; TALAMONI;
TOZONI-REIS, 2013, FERNANDES, 2019).

Com a observacado do entusiasmo dos alunos na coleta do 6leo usado
e interagdo no desenvolvimento das oficinas, tanto na oficina ministrada pelo
professor para os alunos do 9° ano, quanto as oficinas ministradas pelos alunos
do 9° ano para as outras turmas, foi possivel perceber que o método de oficina
possibilitou ao estudante adquirir conhecimentos e conceito de EA, além promover
um pensar consciente. Apds a realizacdo das oficinas levantamos um pequeno
debate sobre o lixo, este gerou um pensamento critico acerca da reducgéo,

reutilizagao e reciclagem, para que houvesse conscientizagdo dos alunos.
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Silveira et al. (2015) destacam que as oficinas sdo meios efetivos para
transposicao de ideias na EA, pois estas fazem com que os participantes possuam
uma reflexdo acerca do conhecimento tedrico aliando a pratica, tornando-o mais
fidedigno. Ratificando a ideia anterior, Cribb (2010) destaca que a oficina tem
papel essencial para tornar o individuo mais critico, responsavel e capacitado
para a vida. Em sentido correlato, Fabrin, Pedroso e Comparsi (2019) enfatizam
que os ensinamentos sobre EA sédo melhores comunicados ao publico por meio

das oficinas, por exemplo.

Durante as semanas de coletas, os estudantes percorreram, entusiasma-
dos, todas as comunidades vizinhas, e sempre nas oficinas tinha um relato di-
ferente da origem do 6leo ali apresentado. Para Pelizzoli (2000) a gincana em
atividade de EA auxilia na inser¢gao socioambiental do individuo que da sentido
a vida humana, porque age para construir uma sociedade justa e com qualidade
de vida. Ja para Lisboa e Kindel (2012) a importancia da gincana reside na busca
do elo entre comunidade e escola, pois somente conhecendo os aspectos da co-
munidade é que conseguiremos problematiza-la, gerando novos conhecimentos
e tomada de decisdes coletivas a partir do cooperativismo. Além disso, conhecer
a comunidade também pode despertar nos envolvidos um pensar ecoldgico a fim
de revisitar seus principios e valores para mudar a histéria de sua sociedade e

do planeta.

O desenvolvimento das oficinas em todas as turmas e a movimentacao dos
alunos nas comunidades coletando o 6leo, fez com que membros das familias
se dirigissem a escola para saber do projeto e aproveitavam para adquirir uma
cOpia da receita do sabao. Desse modo, o projeto alcangou resultado positivo ao
mobilizar os comunitarios para reutilizagdo do 6leo usado na fritura doméstica
para a producdo do sabdo artesanal, produto degradavel, de facil produgéao e
baixo custo, o que pode gerar economia e diminuigdo do consumo de produtos
de limpeza industrializados, além de ser uma alternativa para complemento

financeiro a muitas familias de baixa renda (SOARES; PUPO; MOURAO, 2013).
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Foi possivel perceber boa aceitagdo do projeto por toda a comunidade
escolar, através da participacdo dos funcionarios incentivando os alunos e
colaborando com a coleta do éleo usado. Com o sab&o ecolégico pronto para
uso, os profissionais responsaveis pela limpeza escolar testaram a funcionalidade
do sabao e aprovaram com boa conceituagcao a utilidade do produto para

determinadas atividades de higienizac&o da escola.

Corrobora com tais resultados positivos da eficiéncia do sabao reciclado,
o qual apresenta poder de detergéncia e boa formacédo de espuma, o trabalho
de Lima et al. (2014) o que mostra determinada viabilidade do produto em uso
doméstico. Isso proporciona a economia doméstica e diminuicdo dos impactos
ambientais, pois 0 sabao proveniente da reciclagem do 6leo de fritura mostra-se
com boa degradagdo no meio ambiente, n&o ultrapassando 24 (vinte e quatro)

horas para se decompor.

Ao aproximarmos os ensinamentos da sala de aula a realidade vivenciada
pelos alunos, contribuimos para o melhor entendimento da situacdo em pauta e
permitimos a observacido, o debate e o questionamento de fatos do cotidiano,
pois 0 que na escola se faz e se valoriza tende a apresentar aquilo que a
sociedade deseja e aprova. Comportamentos ambientalistas desejados devem
ser compreendidos e vivenciados de forma pratica, seja dentro ou fora da escola,
contribuindo para a formacdo de cidadaos responsaveis e empreendedores, a

partir dos insumos que estao a sua disposicao.

Logo faz-se necessario incluir no debate sobre a tematica ambiental a
participacao das escolas e de sua comunidade para a realizacao efetiva da EA. Na
escola, este processo se torna significativo a partir do momento em que os alunos
sentem interesse e preocupacao com a natureza, e motivacao para participar
ativamente de projetos para melhoria e protecdo ambiental com reflexos em suas

atitudes pessoais e coletivas para o meio ambiente.
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CONCLUSAO

Com o desenvolvimento do projeto, a partir das oficinas e gincanas, foi
possivel perceber que os alunos da UEBARF se mostraram motivados na
execucao das tarefas, mesmo que, no inicio das atividades tivessem mostrado

surpresos sobre a reutilizacdo do 6leo usado para produgdo do sabao ecologico.

Iniciativas que estimulem a EA, precisam ser constantes no contexto
escolar da referida unidade de ensino, pois os alunos ainda demonstraram
poucos conhecimentos concretos sobre a questao ambiental, afim de aprimorar
0s seus conhecimentos sobre a reciclagem do oleo e demais residuos solidos.
Apesar disso, o projeto apresentou resultados positivos, com esclarecimentos
de conceitos os alunos ficaram sensibilizados com os problemas ambientais
e levaram informagdes até suas familias, o que resultou na busca da receita
do sabao artesanal, aproximando alunos, escola e comunidade de forma mais

efetiva.

Podemos reafirmar que a EA proporciona a construcdo de propostas
pedagogicas voltadas para as praticas socioeducativas. Porém, torna-se
necessario sensibilizar a sociedade de forma mais efetiva, sobre a importancia da
reutilizacado do 6leo de cozinha no ambito escolar, para entao fortalecer o vinculo
entre escola e comunidade, e destacar a missao da escola na divulgacdo de

acdes e mobilizacdo da sociedade para os problemas sociais que as acometem.

Atividades como esta, que buscam atualizar, esclarecer e sensibilizar,
aliadas a novos métodos de ensinar em sala de aula, ainda podem gerar renda
para uma parcela significativa da populagdo. Em paralelo, o projeto colocou em
pratica os fundamentos da EA, permitindo conscientizacdo sobre reciclagem e
reutilizacdo dos residuos, além de estimular a conservagao de recursos naturais
e informar o destino adequado para o residuo solido toxico e altamente poluidor.

Alguns passos ja foram iniciados com a perspectiva de sensibilizar a populagao
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para as questdes ambientais que continuam se alastrando, porém, muito ainda
pode ser feito com o intuito de promover solucdes para um efetivo desenvolvimento

sustentavel do planeta, assegurando a vida das geracdes vindouras.
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CAPITULO 14
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INTRODUCAO

Este artigo surgiu a partir de uma pesquisa de iniciagao cientifica com o
intuito de analisar textos de alunos do ensino fundamental (6° ao 9° ano) e sele-
cionar os principais focos de desvios por apagamentos de vogais que os alunos
desenvolvem. Com isso, objetivamos compreender o porqué de esses apaga-
mentos ocorrerem e empreender uma descricido a partir de conhecimentos ad-

vindos da Fonologia do portugués.

A pesquisa teve como foco primario entender como funcionam os apaga-
mentos, sendo necessario, anteriormente, compreender o que € uma sincope
vocalica e a razao de este fendbmeno ocorrer. Baseamo-nos em grandes teodricos
linguisticos para entendermos esse funcionamento, visto que é por meio dessa
compreensao que daremos sequéncia a toda a analise. Apds entender o funcio-
namento do apagamento, propomos analisar os textos para depreender empiri-
camente o apagamento e, claro, onde esses apagamentos estao mais evidencia-

dos dentro do sistema fonoldgico da lingua.

Para essa analise, utilizamos, como corpus, textos do acervo do Grupo de
Pesquisa em Fonologia (GEFONO) da Universidade Federal de Uberlandia. Pri-
meiramente, selecionamos os textos que contemplassem o recorte dos anos es-
colares (Fundamental |) e, apss isso, transcrevemos os textos que apresentavam
os desvios que buscamos observar. Entao, pudemos analisa-los de acordo com
as teorias mobilizadas para esse fim. Sendo assim, esse artigo se dividira em
quatro sec¢des: a primeira € a introdugao, na qual apresentamos nossos objetivos
e metodologia usada; a segunda é a fundamentacéo das teorias que norteardo
as analises; a terceira € a discussao dos dados obtidos por meio da analise do

corpus; e, por fim, na quarta secao apresentamos nossas consideracdes finais.
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REVISAO BIBLIOGRAFICA

A fonologia é a ciéncia que estuda a forma que cada lingua organiza os
sons, descrevendo-os e analisando suas estruturas e seus funcionamentos. Nes-
se sentido, diversos pesquisadores buscam compreender, entre outros objetos,
desde a silaba, passando pelas palavras do portugués, até atingir o enunciado.
Assim, ao se observar um sistema linguistico, notamos que cada um se organiza
de uma determinada forma, seguindo os principios unicos de seu sistema. Isso
pode ser observado, por exemplo, nos fonemas /sl/ que, em inglés, formam uma
silaba como em sleep (dormir), mas, em portugués, ndo a formam, como pode
se observar em “eslavo”, em que cada um daqueles dois segmentos (/s/ e /I/)

pertence a uma silaba diferente (es-la-vo).

Antes de a estrutura da silaba ser bem compreendida, pensava-se que tal
constituinte seguia um modelo linear, ou seja, uma sequéncia de consoantes e de
vogais que formavam a palavra. Entretanto, esse modelo ndo conseguia explicar
algumas ocorréncias da lingua, como o porqué que, em algumas palavras, pode
ocorrer apagamento de vogais finais e em outras n&o. Dessa forma, com a evo-
lucdo das analises e da observacdo dos fendmenos linguisticos, a silaba passa
a ter um novo modelo em forma de diagrama, e n&o linearmente. Esse modelo
demonstra a hierarquia presente nas silabas, da mesma forma que as arvores
de analise sintatica, o que permite um estudo dos tragos autossegmentais das

silabas.

Dessa forma, tem-se a Teoria da Silaba, destinada ao estudo dos elemen-
tos que constituem uma palavra e suas caracteristicas. Para entender melhor
essa teoria, € importante comecar pela formacao da silaba. A estrutura silabica
da lingua portuguesa, para Collischonn (2005), pode ser composta por duas ra-
mificagdes: um ataque (A) e uma rima (R). A primeira, pode ser constituida por

até duas consoantes. Ja a segunda, a rima, é integralizada pelo nucleo (Nu) e
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pela coda (Co) e permite em sua composi¢gédo vogais e consoantes. A coda pode
ser formada por consoantes, vogais e semivogais, por outro lado, o nucleo da si-
laba em portugués é formado, necessariamente, por uma vogal e é considerado
0 pico da silaba. Dentre eles, somente o nucleo ndo pode ser nulo. Logo, uma

silaba (o) é representada da seguinte forma:

Figura 1- Estrutura da silaba

Silaba (o)

N

Ataque Rima

N

Nucleo Coda

Fonte: Autores.

Sendo assim, uma palavra como “mar” poderia ser estruturada da seguinte

maneira:
Exemplo 1 - Estrutura silabica da palavra “mar”

o

N

Ataque Rima

N

Nucleo Coda

M A R

Fonte: Autores.
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Percebe-se que esta é uma palavra monossilaba, formada por uma silaba
de composi¢cdo CVC (consoante seguida de vogal seguida de consoante). Nota-
-se, também, que nela a vogal ocupa a posigao do nucleo da silaba. Além dessa
configuracéo silabica, o portugués aceita, ainda, outras 12 configuragbes. Segun-

do Collischonn (2005), este sistema aceita as seguintes configuragdes':

o V a

e VC ha

e VCC instavel
e CV palavra

e CVCC perspectiva
e CCV chave

e CCVC cristal

e CCVCC translado

o VV auséncia
e CVV segue

e CCVV cheia
e CCVVC claustrofobia

Observando essas configuragdes de silabas do portugués, compreende-
mMos que o nucleo da silaba é formado essencialmente por uma vogal, entretan-
to, nos casos de ditongo, essa posicdo causa controvérsias. Para Collischonn
(2005), nesses eventos, na verdade, ndo ha a existéncia de duas vogais no nu-
cleo silabico, uma vez que o que se tem € uma semivogal que ocupa, portanto,
uma posicao de coda. Essa teoria se baseia no conceito de peso silabico. Esse
conceito, preconiza que cada segmento constituinte da silaba possui uma unida-
de ou constituinte de peso, representado pela letra grega “y”, e essa unidade se
faz importante, entre outros aspectos, na atribuicdo de acento. Dessa forma, a
autora explica que “rimas constituidas somente por uma vogal séo leves e rimas
constituidas por vogal + consoante ou vogal + vogal (ditongo ou vogal longa) sdo
pesadas.” (COLLISCHONN, 2005: 105). Nesse sentido, tem-se o exemplo de
como essa divisio por peso silabico se da:

1 Exemplos nossos.
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Exemplo 2 - Peso silabico

o

R
AN
A4

- — >

C L A U S

Fonte: Autores.

Assim sendo, percebemos que o peso da silaba é importante, inclusive em
sua composicao. Isto posto, entendemos que essa configuracéo silabica €, de
certa forma, assimilada pelo falante em processo de aprendizagem. Contudo,

alguns individuos cometem desvios, como o0 apagamento de vogais.

Nesse sentido, Miriam Lemle (2002) defende que é precipuo analisar as mu-
dancas linguisticas, bem como os desvios dos aprendizes, para que possamos
compreender as dificuldades encontradas durante o processo de aprendizagem
da lingua. Assim, ao analisar e classificar esses desvios, € possivel ter um diag-
nostico da forma de aprendizado e quais hipoteses o aprendiz esta levantando
a cada producao. Nessa perspectiva, entendemos que uma das preocupacoes
da lingua é que sua modalidade escrita possua uma vasta representatividade, ja
que esta variante € documental e legitimizada, conseguindo, assim, alcangar um
numero maior de individuos. No entanto, a inten¢cdo de uma linguagem escrita in-
clusiva, como um sistema estavel, torna-se conflitante ao passo que o aprendiz a
associa a modalidade oral como um meio de facilitar o processo escrito. Em vista

disso, esquece-se de que a lingua, em sua modalidade escrita, € conservadora,
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dado aos propdsitos documentais que a encerram. Portanto, ao se relacionar
a lingua escrita e oral é inevitavel que situagcbes incompativeis com a chamada

modalidade culta se manifestem.

Sob essa perspectiva, Oliveira (2005, p. 49), categoriza os desvios de es-
crita em trés grupos: G1, G2 e G3, embora o autor advirta que nem todos os erros
sejam caracterizados sob o mesmo critério, uma vez que ha fatores variados,

como os dialetos.

Segundo Oliveira (ibidem), o primeiro grupo (G1) abrange os casos mais
visiveis de desvios. Sa0 os casos que, em um primeiro momento, podem causar
um maior estranhamento, entretanto sdo os que possuem a correcao mais facil.
Nesse grupo se encontram os casos de violagdo da esséncia da escrita alfabéti-
ca. Acontecem, geralmente, no inicio da aquisicao da escrita, como em ‘mviaem-
ba’, para “minha vida € muito boa”; ou em ‘cmremobm’ para “comer € muito bom”.
Segundo o autor, casos assim acontecem porque o aprendiz ainda ndo conseguiu
compreender como sao feitas as representagdes de grupos de sons (silabas) ou
a representacao de sons individuais (escrita alfabética). Ha ainda, neste grupo,
a “Escrita alfabética com correspondéncia trocada por semelhanca de tragcado”
(OLIVEIRA, 2005, p. 50), o que consiste na confusdo que alguns aprendizes fa-
zem com letras que possuem o tracado parecido. E o caso de “m” e “n”; “p” e “q”;
“b” e “d”; entre outros. Por fim, a “Escrita alfabética com correspondéncia trocada
pela mudanca de sons” (ibidem) refere-se a casos em que os alunos trocam os
sons, geralmente entre os surdos e sonoros. E muito comum que em atividades
de ditado, ao cochicharem as palavras ditadas por professores, os alunos infe-

rem um som surdo a um seguimento sonoro. Contudo, isso n&o pode ser uma ge-

neralizacao, haja vista que o oposto (troca do surdo pelo sonoro) também ocorre.

No segundo grupo (G2), estdo inseridos 0s casos mais graves e de maior
dificuldade de resolucdo. Primeiramente, “violagdes das regras invariantes que

controlam a representacgao de alguns sons” (OLIVEIRA, 2005, p. 51), o qual com-
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preende os desvios que se fundamentam na oralidade, ou seja, na modalidade
oral da lingua. Depois, vem as “violagdes da relagdo entre os sons e os grafemas
por interferéncias das caracteristicas estruturais do dialeto do aprendiz” (ibidem),
caso que abrange os diversos dialetos dos aprendizes e, dessa forma, devem ser
ajustados as situagdes que podem ocorrer em decorréncia da heterogeneidade
da lingua. Um falante da regido de Belo Horizonte, por exemplo, pode escrever “o
sou brilha”, uma vez que, no dialeto dessa regido, som de [I] ndo aparece ao final
de silabas, porém pode ocorrer em outras regides, em outros dialetos (OLIVEI-
RA, 2005, p. 51). No caso das “violagdes das formas dicionarizadas” (OLIVEIRA,
2005, p. 52), encontram-se 0s mais sérios erros, uma vez que no portugués ha

diversas formas irregulares de escrita. Oliveira as separa em dois subgrupos:
* As formas X e Y existem, mas remetem a conceitos diferentes
Ex: cesta-feira (sexta); cinto (sinto) muito.
* SO a forma X existe, embora a forma Y seja tecnicamente possivel
Ex: jelo (=gelo); xoque (choque). (OLIVEIRA, 2005, p. 52)

No ultimo grupo sugerido pelo autor, o G3, compreendem-se 0s casos que
transcendem a relacdo “som & escrita” (OLIVEIRA, 2005, p. 53), exigindo um
maior tato do aprendiz ao elaborar suas hipoteses. Sao eles: “violagao na escrita
de sequencias de palavras” (ibidem). Os desvios dessa categoria compreendem
0S casos que alteram a divisao das palavras, o que, no portugués, acontece ge-
ralmente em torno de unidades de acento, tornando muito comum que aprendi-
zes gerem a hipotese de escrita como: “opatu (‘o pato’); mileva (‘me leva’); javai
(‘ja vai’).” (OLIVEIRA, 2005, p. 53). Por fim, o autor classifica o ultimo grupo como
“outros casos”, o qual contempla os desvios por “hipercorrecao ou acidentais”
(OLIVEIRA, 2005, p. 53).
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DISCUSSAO DOS DADOS

Nosso corpus se constitui de textos escritos de alunos de 6° a 9° ano de
escolas publicas de diferentes cidades de Minas Gerais, Goias e Distrito Federal.
No total, analisamos 281 textos do banco de dados do Grupo de Pesquisa em Fo-
nologia (GEFONO) da Universidade Federal de Uberlandia. Dentre esses textos,
foram encontrados desvios referentes a sincope vocalica em 120 textos, o que
equivale a 42% do total das producdes analisadas. Nesse sentido, observamos
que o maior indice de apagamento foi notado nos textos produzidos pelos alunos

de 6° ano, o que abrange 71% do total, o que pode ser observado no grafico 1.

Grafico 1 - Total de ocorréncias (numero de textos)

TOTAL DE OCORRENCIAS

Ocorréncias 9° ano

[
I

Ocorréncias 7° ano 30

Ocorréncias 6° ano 36

Textos com ocorréncias 120

0 20 40 60 80 100 120 140

Fonte: Autores.
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Dentre essas ocorréncias, percebemos que a vogal mais apagada foi o “u”,
totalizando 102 apagamentos dessa vogal, como pode ser verificado no Grafico
2.

Grafico 2- Tipo de vogal

Tipo de vogal
120

02
u

1
100
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63 0
60
42
40
- 17
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o

Fonte: Autores.

Além disso, o local em que houve mais apagamento foi da vogal final (Gra-
fico 3). Assim, percebemos que, provavelmente, ha uma reprodugao da variante
escrita na oral, uma vez que, ao se pronunciar palavras como “pescou”, o falante
pode ignorar a coda silabica formada pela semivogal “u”, apagando-a, e realizar
apenas o nucleo “0”. Dessa forma, o aprendiz realiza a escrita muito proxima
da variedade de fala que ele usa. Isso foi verificado, entre outros exemplos, em:

penso (pensou), poso (pousou), pego (pegou), demoro (demorou).
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Grafico 3 - Posi¢cao do apagamento

Posicao do apagamento
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Fonte: Autores.

Os fatos acima referidos foram detectados em palavras como palavras
como figei (fiquei), esgina (esquina), cando (quando), entre outras. Nesses ca-
s0s, 0 apagamento so é feito na escrita, uma vez que, ao se pronunciar, ndo se
percebe o “u”, mesmo quando ndao apagado. Isso demonstra que, durante o pro-
cesso de escrita, o aprendiz hipotetizou que o “u” seria desnecessario, uma vez

que ele ndo emerge na fala.

Apds essas analises, verificamos, também, que a maioria de apagamentos
ocorreram em silabas que apresentavam ditongos em sua composi¢ao (Grafico
4). Entretanto, esse apagamento ndo aconteceu (na maior parte dos casos) com
a vogal do nucleo silabico (Grafico 5). Nesse sentido, a vogal que ndo emergiu
no processo estava em posigcao de coda. Acreditamos que, mesmo inconsciente-
mente, 0 aprendiz compreende que a estrutura silabica se perde ao apagar seu

nucleo, ja que € unica posigao imprescindivel da silaba.
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Grafico 4 - Apagamento em ditongo

Apagamento em ditongo?
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Fonte: Autores.

Grafico 5 - Posi¢cao do apagamento
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Fonte: Autores.
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Por fim, percebemos que, dificilmente o apagamento ocorreu em estruturas
silabicas em que a vogal vem seguida de consoante (Grafico 6). A maior ocorrén-
cia foi em silabas com estrutura CVV (consoante seguida de vogal seguida de
vogal), ou seja, em ditongos. Notamos que nos casos em que a vogal era seguida
de consoante e o apagamento ocorreu na silaba final, a consoante também foi
apagada. Como nas representagdes: vam (vamos), difico (dificil), sereuzumano
(seres humanos). Quando o apagamento ocorreu na silaba inicial da palavra, em
alguns casos, a consoante também foi apagada. Isso ocorreu em: tava (estava),
tivesse (estivesse), tar (estar), subiando (assoviando), ta (esta), bora (embora),
tamo (estamos). Logo, nota-se que, com excec¢ao da palavra embora, quando a

vogal é seguida da consoante “s”, geralmente, a consoante também €& apagada.

Grafico 6 — Tipo de silaba

TIPO DE SILABA
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Fonte: Autores.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nossa intencado, neste artigo, ndo foi a de esgotar todas discussées e teo-
rias que envolvem os desvios de escrita, mas sim categorizar e quantificar os
tipos de desvios cometidos pelos aprendizes e produtores dos textos analisados.
Entretanto, ao longo da elaboragdo deste trabalho, confirmamos a importancia
dos estudos linguisticos, em especificidade da Fonologia, para a compreensao

de desvios dos aprendizes da lingua.

Essa compreenséao € fundamental para um professor de Lingua Portugue-
sa, uma vez que apos depreender a base desse desvio € mais facil corrigi-lo.
Nesse sentido, esta pesquisa contribui para que docentes e, também, futuros
docentes, quando se encontrarem em frente a essa situagdo, possam entendé-la

e soluciona-la com mais facilidade.

Percebemos, por meio das observagdes, que a maior parte apagamentos
das vogais se da por meio da associagao da modalidade oral da lingua, o que se
encaixa no segundo grupo pensado por Oliveira (2005). Observando isso, per-
cebemos que, nesse periodo escolar, os alunos ainda associam a escrita a fala,
reproduzindo naquela os sons desta. Com isso, entendemos que os professores
podem se aproveitar desse conhecimento para trabalhar, talvez por meio dos

géneros textuais, as diferencas das modalidades escritas e orais.

REFERENCIAS

ABAURRE, M. B. (org). A Construgéo da Palavra Fonologica. Contexto, Sao Pau-
lo, 2013.

ALVES, U. K. Teoria da Silaba. In: HORA, D.; MATZENAUER, C. L. (Org.). Fono-
logia, fonologias. Sdo Paulo: Contexto, 2017. p. 125.

CAGLIARI, L. C. Alfabetizacéo e linguistica. Sado Paulo: Scipione, 1989.




Pesquisa, Ensino e Extensdo: Concepgoes e Prdticas Pluralistas

COLLISCHONN, G. A silaba em portugués. In: BISOL, L. (Org.) Infrodugéo a es-
tudos de fonologia do portugués brasileiro. Porto Alegre: Edipucrs, 2005. p.101.

LEMLE, M. Guia Tedrico do Alfabetizador. Sdo Paulo, Atica. 2000.

MENDONCA, C. S. I. A SILABA EM FONOLOGIA. In: Working Papers em Lin-
guistica, Universidade Federal de Santa Catarina, Santa Catarina, 2003. 7. Dis-

ponivel em: <https://periodicos.ufsc.br/index.php/workingpapers/article/viewFi-
le/6165/5720>. Acesso em: 21 ago. 2017.

MOTA, J.A. e ROLO, M. C. S. T. A. “ Um Estudo Sociolinguistico sobre o Apaga-
mento de Vogais Finais em Uma Localidade Rural da Bahia. Sigum: Est. Ling.,
Londrina, 15/1, p. 311-334, jun. 2012.

OLIVEIRA, M. A. de. Conhecimento linguistico e apropriacdo do sistema de es-
crita. 1. ed. Belo Horizonte: CEALE/FAE/UFMG, 2005. v. 01.




CAPITULO 15




Pesquisa, Ensino e Extensdo: Concepgoes e Prdticas Pluralistas

https://www.canva.com/design/DAE451zords/chBwgFphtLqQeZm_USL3ZA/edit#

INTRODUCAO

Este trabalho tem por objetivo apresentar uma analise critica comparan-
do o discurso dos Projetos Politico-Pedagogicos com as verdades apresentadas
desde as estruturas fisicas que deveriam proporcionar facil acesso a todos os

estudantes com deficiéncias.

Busca-se por alternativas e revisdo de procedimento na organizagao do
trabalho pedagogico, permitindo a estrutura e o dominio do processo educacional
pelos educadores. E muito importante que os educadores tenham mais acesso

as proprias limitacdes e dificuldades subjetivas com essas questdes.

E de extrema relevancia uma analise do espaco escolar tendo como foco a
investigacao da atuagao profissional, visualizacdo dos espacos fisicos e estudos
referentes a documentos que norteiam o dia a dia das institui¢des, para ser con-

frontado a realidade do cotidiano escolar e a inclusdo de deficientes na escola.



https://www.canva.com/design/DAE451zords/chBwgFphtLqQeZm_U5L3ZA/edit#
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Objetivo geral: Fazer com que o deficiente ocupe seu lugar no espago
escolar como qualquer outro aluno e que a flexibilizagdo do professor apoio

contribua para que o aluno possa compreender o que esta sendo ministrado.

O aluno com deficiéncia, seja ela qual for, deve ser motivado pelo docente
para batalhar sobre seus direitos enfrentando os desafios diarios no espaco
escolar, interagindo com outros alunos e alcangando os seus objetivos como
qualquer outro aluno. O aluno deficiente tem suas inquietudes e isso varia de
deficiéncia por deficiéncia, ele propriamente ja se interage no meio com os alunos
gue mais gosta, pois € através da interagcao entre eles que ocorre uma inclusao

bem-sucedida.

De certa forma, trabalhar uma inclusao social no espaco escolar se torna
muito prazeroso e de grande sucesso, pois percebe se a forca de vontade do
aluno em aprender algo diferente, dai proporcionamos ao aluno a flexibilizagao

para que a aprendizagem ocorra de forma segura e eficaz.

Teremos a visao de todo o processo da inclusio, vivenciando os momentos
necessarios para obter uma melhor resposta sobre os desafios que os alunos

deficientes encontram no seu cotidiano.

DESENVOLVIMENTO

A interacdo na escola deve ser feita sempre, pois 0 aluno com deficiéncias
precisa dessa motivacao para nao se sentir so, mediante esse processo, o aluno
interage com todos em seu meio, ele se torna mais tranquilo, calmo e sereno,

visto que até mesmo seu aprendizado ocorre de uma forma mais tranquila.

Este momento de interagao € muito valioso e proporciona bem estar tanto

para o aluno como para o profissional especializado.
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O papel da escola

As escolas devem contribuir para a formacao educacional do ser humano,
entretanto ndo sabemos se ela realmente desempenha este papel. O Projeto
Politico-Pedagogico apresenta as normas que a instituicao ira seguir no seu coti-
diano. Esse instrumento da suporte aos sujeitos que fazem parte de determinado
contexto, além de maior subsidio nas agdes profissionais dos diretores, profes-

sores etc.

Entender as relagdes e contradigdes existentes no texto do Projeto Poli-
tico Pedagogico, bem como no discurso realizado por diretores e professores
demonstrara se realmente o espaco escolar estudado € polarizado pelo principio
da inclusao social. Valho-me da apresentacado do conceito de inclusdo dado por

Lima para comecar a abordar o tema considerando que:

[...] todos somos iguais. Ao mesmo tempo, todos somos diferentes numa
sociedade. Um terceiro elemento poderia ser agregado: a inclusdo. Mas
o que significa inclusdo? O termo inclusao, segundo o dicionario Auré-
lio, indica uma relagao de pertencimento. Nos seres humanos, estamos
incluidos na sociedade por uma relagao de pertencimento. LIMA (2006,
p. 20)

De acordo Lima, 2006 todos somos iguais em direitos, deveres, e a0 mes-
mo tempo diferentes em uma sociedade, uma sociedade hoje, que vive ansiosa
por uma inclusédo digna e de qualidade, onde espera-se varias conquistas rela-
cionadas ao deficiente no espaco escolar. Podemos chamar de primeira forma de

ensino especial nos setores publicos .

A crianca e sua deficiéncia

Segundo Vygotsky, as criancas com deficiéncia, que apresentam algum
tipo de necessidade educacional especial, requerem continuos momentos de in-
teracdo em seu processo de desenvolvimento, uma vez que sua condig¢ao social

nao é equivalente as pessoas que nao apresentam deficiéncia.
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Para o autor, é necessario observar os resultados da limitagado imposta pela
deficiéncia, pois a situacao social do deficiente é alterada quando este tem uma
deficiéncia ao nascer ou adquirida apos.

“[...] pais, parentes e colegas irao tratar a crianga deficiente de uma ma-

neira muito diferente das outras criangas, de um modo positivo ou nega-
tivo” (VAN DER VEER; VALSINER, 1994, p. 75).

A crianga que tem dificuldade ao enxergar, diante da sua deficiéncia visual,
por exemplo, vive de forma muito diferenciada pelo déficit sensorial. Ler com as
maos, como faz uma crianga cega e ler com os olhos sao processos psicoldgicos

diferentes, mas ambas as formas cumprem a mesma funcgao cultural.

No ambiente escolar, no que se refere a caracteristica dos processos de
ensino e de aprendizagem dos alunos com deficiéncia ou necessidades educa-
cionais especiais, Vygotsky afirma:

A ninguém ocorre sequer negar a necessidade da pedagogia especial.
N&o se pode afirmar que ndo existem conhecimentos especiais para o0s
cegos, para os surdos e os mentalmente atrasados. Porém esses conhe-
cimentos e essas aprendizagens especiais a de subordina-los a educa-

¢do comum, a aprendizagem comum, a pedagogia especial deve estar
diluida na atividade geral da crianca (VYGOTSKI, 1997, p. 65).

A “Educacao de Surdos” vem se destacando pela sociedade e é observada
pela educacdo como um todo. Falar sobre esse tipo de lingua e atuar com ela

nao tem sido tarefa tdo simples como muitos pensam.

E necessario pessoas com esse perfil, que se preparem e que busquem a
formac&o necessaria para conseguir um melhor resultado com os seus alunos,
os alunos necessitam de pessoas capacitadas para que possam dar um suporte
melhor na construgao do fazer pedagogico, no espaco escolar, em sala de aula,

interagir com os colegas e professores onde esse aluno estiver inserido.

Assim, levar em consideracéo novas praticas e discursos, valores que pro-

porcionam satisfagcdo e aprendizado, aprender a lingua que as pessoas surdas
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utilizam verdadeiramente € um desafio para o profissional, traz muito aprendiza-

do e ajuda muito no seu curriculo.

As expressdes faciais e maos em movimento sdo algo impressionante e de

grande importancia para o deficiente, pois € a lingua que o surdo usa.

A Lingua Brasileira de Sinais modifica as relagdes sociais entre aqueles que
nao ouvem e o0s que ouvem, edifica o conceito de expressao e a busca pelo novo,
a educacao de surdos visa aprender sinais para melhorar o desempenho na vida
social e no cotidiano de todos os surdos. Trabalhar libras brasileiras de sinais €
muito complicado, pois as vezes o aluno nao esta alfabetizado e complica muito

0 seu entendimento e seu raciocinio.

O profissional da area deve se capacitar para melhorar os ensinamentos de
acordo com a necessidade dos alunos, a lingua falada ajuda os surdos a compre-

ender melhor a comunicagao e a enfrentar os seus desafios diarios.

De certa forma é viavel organizar juntamente com toda a sociedade, as
questdes necessarias para obter fora e dentro do espacgo escolar as melhorias

que precisam para conseguirem bons resultados na comunicacdo como um todo.

A libras brasileira de sinais € uma lingua que envolve muito o amor ao
proximo, o ensinar os movimentos gesticulados, traz uma sensagado enorme de
conquista tanto para quem ensina tanto quanto para quem aprende. Ensinar é
um desafio muito grande e exige do profissional muitas estratégias e dominio

para realizar o que realmente pretende e necessita.

E necessario buscar varias alternativas para concluir um bom aprendizado
e a busca constante pelo novo para motivar os alunos a aprender. Esta lingua
nao é uma forma do portugués, ao contrario, tem suas préprias estruturas grama-

ticais, que deve ser aprendida do mesmo modo que outras linguas.

Objetivamente, conclui-se que a Lingua Brasileira de Sinais se expande
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por todo o mundo e faz com que o ensino em escolas publicas e privadas tenham
um suporte especializado para garantir conforto aos alunos que necessitam do
profissional da area, sendo capaz de expressar ideias de todas as maneiras e

formas, visando um crescimento na area educacional.

Existem grandes numeros de alunos que precisam de intérprete de libras
para conseguir a realizagao de suas atividades escolares, sendo assim, é viavel
um método de ensino eficiente que supere as deficiéncias existentes em todo o
Pais, e que atinja de forma extremamente gratificante o ensino da Lingua Brasi-
leira de Sinais. Espera-se que futuramente as pessoas surdas sejam valorizadas,
sejam reconhecidas de maneira prioritaria e que consigam realizar o aprendizado
da Lingua Brasileira de Sinais de forma abrangente, que isso nao fique somente
no papel, mas que realmente venha se concretizar atendendo a vontade de mui-

tos que esperam por tudo isso.

Que possam se sentir privilegiados pela busca de melhorias, conseguidos
através de seus esforcos e de seus direitos. De certa forma muitos surdos escre-
vem sem aprender totalmente a lingua, ainda que ndo entendam verdadeiramen-
te o que escrevem, reconhecem muitos objetos através das figuras e nao através

de palavras.

O Manuseio das maos
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Com certeza, ha conhecimentos sim, a pedagogia especial retrata com
I6gica os conhecimentos adequados para conseguirmos trabalhar com o aluno
especial, mesmo porque ha inumeras formas de fazer uma flexibilizacdo correta

e eficiente.

O aluno com qualquer tipo de deficiéncia tem varios desafios dentro do
espaco escolar e mesmo assim participa para obter um bom aprendizado, seus
desafios sao constantes, mas o aprender requer muito esforco e determinacao

tanto do aluno deficiente quanto do professor que o acompanha.

As interagdes entre os sujeitos sao muitas e distintas, e por vezes, sao des-
providas de intencéo planejada, ndo ha como imaginar uma escola que faz parte
de um sistema, sem ter como um de seus principios a inclusao social, o aluno
deficiente precisa ser incluido em escola regular para vencer seus anseios e até

mesmo vencer os desafios que ele proprio encontra a todo momento.

Dessa forma, a escola se organiza para a inclusdo do deficiente em turmas

regulares e faz a inclusdo acontecer de forma simples e natural.
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O ser humano é um ser racional tanto quanto é um ser emocional, onde
seus sentimentos tornam suas relacdes interpessoais em funcional ou disfuncio-
nal, onde uma recuperacao clinica tem muito a ver com a motivagao da pessoa

em melhorar ou se curar.

As motivagoes estdo sempre ligadas por um lago emocional a algo ou al-

guém, mesmo que seja a Si mesmo.

A deficiéncia possui um forte significado, pois muitas vezes os deficientes
se sentem desmotivados, tristes, por se sentirem diferentes dos outros que
convivem, mas de certa forma eles acabam entendendo e aceitando quando o

assunto é tratado de forma tranquila e com muito afeto e carinho.

O acompanhamento do profissional da saude que investiga as melhorias
e que faz todo o processo dos relatérios médicos faz muita diferenca na vida do
aluno especial, mesmo porque, € necessario para melhor entender suas crises e

manias e respeita-las.

Verifica-se alguns pontos interessantes a respeito do ensino especial na
educacao brasileira, fizemos a abordagem, demonstrando como se deu a intro-
ducao da educacao especial. Imaginamos quando saimos do nosso centro de
conforto e ousamos ir além de nossos horizontes, temos uma sensacao de inse-
guranga, aquilo que ndo conhecemos causa desconforto e isso nao é diferente
com o aluno especial, pois 0 mesmo se sente imaturo e despreparado por tudo
que ainda nao vivenciou e isso € normal, precisa realmente de um apoio para

conseguir realizar suas atividades e melhorar sua autoconfianca.

A explanacgao de informagdes acerca de pessoas com deficiéncia deveria
ser prioridade nas escolas, a fim de enxergarmos o diferente como habitual. Fato
esse deveria esta acontecendo ha muito tempo, pois trabalhar uma inclusao nao
€ muito simples assim, mas existem meios e pessoas capacitadas para fazer a
diferenca acontecer e conquistar varias melhorias no que diz respeito ao acom-

panhamento do aluno com necessidades especiais, mesmo porque a convivén-
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cia traz inumeros progressos. Temos um longo caminho pela frente, retirar os ro-
tulos, minimizar os preconceitos, ficar bem nitido que a diferenca esta na cabeca
das pessoas e que devemos dar as maos e realizar grandes etapas para tornar

uma sociedade mais justa.

A propria pessoa com deficiéncia precisa voltar para si com o objetivo de

ultrapassar barreiras, muitas vezes impostas por ela mesma.

O que realmente acontece € um auxilio na aprendizagem, pois o aluno
necessita de um acompanhamento para melhorar todo o processo de ensino
aprendizagem e o profissional do ensino especializado precisa trabalhar tudo
isso. O professor especializado é o unico a ajudar esse aluno de maneira pratica
e tedrica, ajudando esse aluno a entender melhor tudo a sua volta e compreen-

dendo melhor o mundo o qual vive de forma segura e humanizada.

Dessa forma, propriamente toda a equipe escolar devera compreender com
ajuda de muita conversa, de muito incentivo de que tudo é possivel e que coisas

melhores estao por vir.

As escolas deverao equipar-se de materiais, para melhorar o aprendizado
desses alunos, como possibilidade de atender as necessidades de criangas com
deficiéncia.

As tecnologias da informacgao trazem uma grande ajuda no que diz respeito
ao aluno, o deficiente precisa de uma melhor formacédo académica do professor,
principalmente com relagao aos assuntos ligados ao desenvolvimento da crianga
com deficiéncia, o professor deve incentiva-lo sempre na realizagdo de ativida-
des que o estimulem a acreditar nas suas capacidades dentro da realidade e da

deficiéncia que este apresenta.

As experiéncias positivas de estarem incluidas como parte de um grupo é
motivadora e faz com que a crianca com deficiéncia ndo se sinta tao diferente dos

outros, porque deficiéncia nao é doenca.
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Temos um longo caminho pela frente, retirar os rétulos, minimizar os pre-
conceitos, tornar uma sociedade mais justa, a prépria pessoa com deficiéncia
precisa voltar para si com o objetivo de ultrapassar barreiras, muitas vezes im-

postas por ela mesma.

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se neste trabalho que o aluno deficiente tem seus direitos estendi-
dos e que o acompanhamento do profissional especializado € de grande impor-

tancia para a sua interagdo no ambiente escolar.

Nota-se muita desmotivagdo nos alunos que possuem qualquer tipo de
deficiéncia, mesmo tendo ajuda de professores especializados, eles se sentem
inferiores aos demais, portanto eles se interagem normalmente com a ajuda do
professor apoio e nisso facilita muito mais o seu aprendizado com as flexibiliza-

coes que sao inseridas nas atividades no seu dia a dia.

De acordo com as atividades flexibilizadas pelo professor especializado,
eles se sentem animados e avangam para o melhor, vencem os desafios que
a deficiéncia ocasiona e transforma o jeito de olhar tudo ao seu redor de forma

mais suave.

Diante de todo o processo do trabalho averigua-se uma grande necessida-
de de melhorias no ensino aprendizado, contratando mais profissionais especia-
lizados, para que juntos possam vencer os desafios que o aluno com deficiéncia

encontra no seu dia a dia.

Quando tem um professor especializado na area ele ja se encontra
preparado para todo e qualquer tipo de situacdo onde envolve seu aluno e todo
o aprendizado, fato esse, que com certeza ele se desdobrara para dedicar todo

o seu esfor¢co para tornar uma flexibilizacdo de acordo a necessidade do seu
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devido aluno. A flexibilizagado faz com que ele perceba o entendimento de forma

mais tranquila e confortavel .

A Lingua Brasileira de Sinais, € o ensino necessario para que o surdo possa
ser alfabetizado, mas precisa também ter consciéncia do aprendizado da ética,

respeito e distinguir o que é certo ou errado.

Outras pessoas imaginam que € apenas a linguagem do corpo que fala

com gestos, maos, nas quais os sinais substituem as palavras.

Sobre libras estdo sendo desenvolvidas varias pesquisas e como atuar
nessa area tao sublime, os cursos devem ser especializados, mostrando que
a lingua é comparavel em complexidade e expressividade a quaisquer linguas
orais. Esta lingua ndo € uma forma do portugués, ao contrario, tem suas préprias
estruturas gramaticais, que devem ser aprendidas do mesmo modo que outras

linguas.

Conclui-se que a Lingua Brasileira de Sinais se expande por todo o mundo
e faz com que o ensino em escolas publicas e privadas tenham um suporte
especializado para garantir conforto aos alunos que necessitam do profissional
da area, sendo capaz de expressar ideias de todas as maneiras, visando um
crescimento na area educacional, onde existem muitos alunos que precisam de
intérprete de libras para conseguirem realizar as atividades escolares. Sendo
assim, é viavel um método de ensino eficiente que supere as deficiéncias
existentes em todo o Pais, e que atinja de forma extremamente gratificante o

ensino da Lingua Brasileira de Sinais.

Espera-se que futuramente as pessoas surdas sejam valorizadas, sejam
reconhecidas de maneira prioritaria e que consigam realizar o aprendizado da
Lingua Brasileira de Sinais de forma abrangente isso nao fique somente no papel,
mas que realmente venha se concretizar atendendo a vontade de muitos que

por isso esperam. Que através de seus esforcos e de seus direitos, sintam-se

privilegiados por buscarem melhorias.
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